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3Presentación

Presentación
Estimado maestro: 

De acuerdo con los principales resultados presentados por la Encuesta Intercensal del Inegi de
20151, en México 93.3% de las niñas y niños de 12 a 14 años asisten a la escuela; esto implica que
alrededor de ocho millones de jóvenes están en la escuela secundaria, pero, según los resultados
de Planea 2015, la gran mayoría no alcanza el dominio indispensable de los aprendizajes clave.
Estos números nos llevan, a todos los involucrados en la educación, a apuntar a una meta común:
favorecer el aprendizaje de los alumnos, priorizar el desarrollo de habilidades cognitivas tales como
el pensamiento crítico y la solución de problemas, así como mejorar las habilidades sociales y
emocionales de los alumnos. Lo anterior implica un reto que va más allá de los contenidos básicos
del plan de cada asignatura.

La Guía del maestro de la serie Interacciones, busca ser una herramienta que contribuya y
facilite su trabajo en el aula a través de ideas y sugerencias que le ayuden a organizar sus tiempos,
identificar los aprendizajes esperados a trabajar, dosificar los contenidos y brindar sugerencias para
el desarrollo de las dimensiones socioemocionales, además de brindar herramientas de evaluación
que le ayudarán a medir el desempeño de sus estudiantes.

Asimismo, la Guía contiene orientaciones didácticas para cada sesión, actividades con base
en el libro del alumno y sugerencias complementarias que facilitarán la implementación de esta
solución educativa; sin embargo, usted podrá decidir la forma de llevarlas a cabo, personalizarlas
y adaptarlas según la necesidad de su grupo y de sus alumnos. Adicionalmente, se incluyen reco-
mendaciones para llevar a cabo la mediación del aprendizaje de sus alumnos. Con todo ello se
busca lograr, de forma específica para Historia, que los alumnos aprendan a aprender y a convivir
con los saberes que se les proporcionan a partir del pensamiento crítico, el análisis de fuentes y
la promoción de valores que fortalezcan su identidad, y que además logren identificar una variedad
de fenómenos del mundo social, informándose en varias fuentes, indagando, formulando pregun-
tas y analizando.

Este texto lo guiará en el orden, secuencia y sistematicidad con que se deben abordar las
estrategias didácticas y los contenidos del libro del alumno, constituyéndose como un recurso
pedagógico para enriquecer el desarrollo de las sesiones en el salón de clases. Esperamos que sea
una herramienta útil y que le facilite su trabajo diario.

¡Bienvenido!

1 Véase: Instituto Nacional de Estadística y Geografía, Encuesta Intercensal 2015. Consultado en mayo de 2018 en:

http://www.inegi.org.mx/est/contenidos/proyectos/accesomicrodatos/encuestas/hogares/especiales/ei2015/
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Nuevo Modelo Educativo
El Nuevo Modelo Educativo es la respuesta al desarrollo tecnológico que nos ha tocado vivir y que 
nos invita a enfrentar, como profesores y como seres humanos, nuevos mundos, miles de opciones 
diferentes en todas las cosas como posibilidad.

Insertos en un mundo que día con día se torna diferente, es necesario estar preparados des-
de nuestro ámbito laboral para enfrentar los desafíos que este cambio nos marca.

Por ello, este nuevo modelo nos invita a participar en nuestra práctica docente de manera 
más comprometida con nuestra niñez y con nuestra juventud. Presentar ante los alumnos, en las 
aulas y fuera de ellas, nuevas formas de comprender el mundo y nuevas formas para que continuen 
aprendidendo durante toda su vida, es nuestra tarea fundamental. La memorización como méto-
do ha quedado atrás; ahora, se requiere que aprendan a pensar y que piensen; se requiere que 
identifiquen lo que es importante y lo que no, lo que es necesario para el logro de sus metas y lo 
que deben dejar atrás, esto es, lo accesorio, aquello que resulta irrelevante y lo que ha quedado 
superado. Asimismo, es necesario dirigirlos y orientarlos para que, además de lo anterior, se apro-
pien de todas las posibilidades y opciones que les ofrecen las habilidades socioemocionales. 

En esta época y esta sociedad, aquí y ahora, a lo que se nos invita es a construir un mundo 
donde podamos pensar en los demás, donde sea urgente enseñar a nuestros niños y jóvenes a ser 
felices, a buscar la felicidad (después de identificar lo que esto significa) y a trabajar en equipo; y 
donde, por supuesto, sea una exigencia construir y forjar mentes con un equilibrio sólido en la 
autoestima.

El resultado de una sociedad libre, es una sociedad creativa. El resultado de una sociedad feliz,
es una sociedad con paz. Eso es lo que busca lograr el Nuevo Modelo Educativo. 

Mucha suerte en esta nueva aventura.



5Enfoque de la asignatura

Enfoque de la asignatura
En el Nuevo Modelo Educativo se contempla la enseñanza de la Historia desde tercero de Primaria
con la asignatura “Historias, paisajes y convivencia en mi localidad”; de cuarto a sexto grado,
Historia constituye una asignatura específica; y en educación media, se imparte en los tres grados.

La enseñanza de la Historia tiene como finalidad analizar el pasado desde diferentes perspec-
tivas para poder actuar en el futuro, de manera consciente, responsable, equilibrada y, sobre todo,
crítica. Así, se busca que los alumnos sean capaces de generar sus propias interpretaciones del
pasado.

Ubicar a los estudiantes en el espacio y en el tiempo, les brindará la posibilidad de contemplar
los hechos pasados desde un ángulo deferente, pues cuando el contexto geográfico (no sólo refe-
rido al lugar e identificable con coordenadas) señala el medio natural, el medio social y otros
elementos que nos brinda la Geografía, permite a los alumnos ubicar con mayor facilidad el desa-
rrollo de la Historia. Junto a otras asignaturas, será posible integrar habilidades compartidas, como
la consulta e interpretación de textos, o la expresión oral y escrita.

Las fuentes históricas juegan un papel muy importante; su análisis será fundamental en este
curso y podrá realizarse mediante la elaboración de preguntas, la comparación, la evaluación de
información y el desarrollo de argumentos. Las habilidades de investigación están presentes en
este curso mediante el trabajo con las UCA, Unidades de Construcción del Aprendizaje, cuyo obje-
tivo es profundizar en la construcción del conocimiento. El uso y adecuado manejo de las
Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC) es fundamental en el aprendizaje. La
enorme cantidad de materiales educativos que se encuentran disponibles en las TIC nos brinda
muchas posibilidades para construir, junto con los estudiantes, experiencias de éxito en la com-
prension de la Historia.

La Evaluación que se propone en este modelo debe ser considerada como un instrumento que
permita al docente y al alumno (en el caso de la Autoevaluación) identificar las fortalezas y los
avances en el proceso de aprendizaje.

Finalmente, el desarrollo de las Habilidades Socioemocionales en el alumno parecería una tarea
compleja para el docente; sin embargo, basta con un poco de atención frente al proceso de apren-
dizaje de los adolescentes para lograr enfrentar con éxito el desafío, pues sí es posible integrar
esta propuesta a lo largo del curso.
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Propuesta didáctica
La Guía que tiene usted en sus manos es un intento de acompañar y facilitar su labor docente.
En ella encontrará una propuesta de Dosificación por Unidad para todo el curso de Historia 1
de primer grado de secundaria de nuestro libro Historia 1, Interacciones de los autores Gabriela
Estela Pérez Tagle, Sergio M. Jiménez, Ignacio Ruiz Ramírez y Alejandro Barrera.

Si observa con detenimiento el material que apoya al libro de texto, podrá encontrar
también una serie de Sugerencias Didácticas para cada uno de los temas y de los Aprendizajes
Esperados que se presentan en el libro para el alumno.

Este material podrá guiar su práctica docente con la identificación de las páginas del libro
de texto al que hace referencia cada sugerencia.

La propuesta del Enfoque de la asignatura propone trabajar con dos UCA (Unidades de
Construcción del Aprendizaje). Para el desarrollo de estas unidades, la Guía ofrece algunas 
estrategias sencillas, que podrán ser desarrolladas paso a paso hasta llegar al logro de las mismas.  

Podrá adaptar tanto las sugerencias didácticas como el desarrollo de las UCA, al ritmo de
cada uno de los grupos que atienda, aunque sin dejar de lado un ritmo de trabajo constante.
La práctica constante y el trabajo continuo serán fundamentales para alcanzar los objetivos. 

Cada una de las sugerencias que le planteamos en esta Guía podrá ser ampliada y profun-
dizada si tiene la posibilidad de apoyarse en las TIC. De ser el caso y poder utilizar esta tecno-
logía, le sugerimos que planee previamente cada sesión de trabajo, no enfocándose en el
aspecto de las sugerencias didácticas en sí mismas, sino en la logística que el material físico y
el software le plantea. Del mismo modo, es conveniente tener siempre una opción comple-
mentaria, es decir, un as bajo la manga, que pueda adaptar o tomar libremente de esta Guía y
evitar así que un inconveniente ajeno a su voluntad estropee la sesión de clase y retrase su
avance programático.

Un elemento muy importante para el Nuevo Modelo Educativo es el desarrollo paralelo
de las Habilidades Socioemocionales. Para este trabajo, que va de la mano con el desarrollo
de cada uno de los Aprendizajes Esperados, la Guía que tiene usted en sus manos le propone 
diferentes estrategias para desarrollar dichas habilidades.

Si bien algunos temas hacen hincapié en el desarrollo de habilidades socioemocionales 
concretas, como la empatía, al revisar esta Guía podrá descubrir que también hay otras habi-
lidades que pueden ser desarrolladas con facilidad, siempre que se tenga claro lo que se busca 
lograr.

Estas sugerencias podrán ser adaptadas a sus necesidades, sin embargo, si las aplica del 
modo en que se proponen, encontrará un camino conocido para trabajar con esos elementos 
de vital importancia para nuestros jóvenes alumnos.

Las Evaluaciones propuestas son de dos tipos: A y B. De este modo podrá, si así lo decide,
aplicar diferentes evaluaciones a cada uno de sus grupos. Hay dos evaluaciones por cada uni-
dad y otras dos finales; todas ellas siguen la temática de cada una de las unidades del programa. 

Finalmente, nuestro propósito es apoyar su práctica docente cotidiana. ¡Mucho éxito en 
su labor!
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Conoce tu guía

10 Unidad 1. El surgimiento de las naciones

Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Aprendizaje esperado:
Refl exiona sobre la presencia de la guerra en el mundo actual.
Distingue entre los confl ictos violentos que tienen lugar dentro de algunos países y las guerras entre Estados.

1-1 Comente brevemente la ubicación de esta 
asignatura en el Plan de Estudios de Secundaria
para los tres grados y explique de manera 
breve cuáles son los temas y contenidos de
cada grado.
Mencione que esta asignatura retoma y 
profundiza los aprendizajes de los cursos de 
primaria.

Autonomía
Autoefi cacia
Pregunte (como valoración 
diagnóstica): ¿qué temas 
recuerdan de la asignatura
de Historia en sexto grado?,
¿consideran importante estudiar
historia?, ¿qué relación tiene con 
nuestra vida?

Observe la 
participación de
los alumnos y 
registre cuáles son 
sus principales 
intereses.

1-2 4-11 Pida al grupo que juntos revisen el contenido 
general de su libro de texto. 
Solicite a uno o varios alumnos que lean 
pasajes del índice o la sección “Conoce tu 
libro”. Pida que identifi quen las páginas en 
donde se encuentran las UCA y comente
en qué consisten y cuál es su propósito.
Solicite para la siguiente sesión que
seleccionen una noticia donde se mencione 
alguna guerra.

Colaboración
Comunicación asertiva
Pida que expresen aquellos 
contenidos que más les hayan
llamado la atención. Pregunte: 
¿cuáles son los elementos en los 
que se apoya el estudio de la
historia?

Identifi que las 
motivaciones de los 
alumnos hacia la 
asignatura.

1-3 14-17 Pasado
presente
La Guerra
Civil en Siria

Inicie la sesión propiciando la refl exión sobre
lo que es la guerra; aproveche la noticia que 
les pidió la sesión anterior, además de las
preguntas detonadoras de la página 14.
Solicite a un alumno voluntario que lea el texto: 
“La refugiada siria que nadó por su vida”.
Pregunte: ¿qué les ha impactado de la historia?,
¿qué palabras desconocen? En su caso,
explique su signifi cado.
Ubique a los alumnos en el lugar que se señala 
en el texto, con apoyo del mapa de la página 
16.

Autoconocimiento 
Conciencia de las propias 
emociones
Pregunte a los alumnos su 
percepción acerca de la guerra
y si ésta se relaciona con su
vida cotidiana, a partir de lo
estudiado en su libro de texto y 
lo escuchado en las noticias.

Registre las
respuestas de los 
alumnos y pregunte
lo que opinan
acerca de la lectura. 
Pida que escriban
sus impresiones.

1-4 17-19 Los taliba-
nes: la guerra
y la igno-
rancia de la
historia

Pida que realicen en parejas la lectura del texto 
sobre Malala Yousafzai.
Al terminar, apoye al grupo en la interpretación 
del mapa que aparece en la p. 19. Si le es
posible ubique las regiones mencionadas en el
texto en un mapa mundial.
Comente algunos de los rasgos geográfi cos de 
esa región, como el clima desértico o el relieve 
montañoso, por ejemplo.

Empatía
Propicie la sensibilidad hacia
personas y grupos que sufren 
exclusión o discriminación:
señale los años en que se ha 
desarrollado esta guerra y pida 
a los alumnos que los asocien 
con acontecimientos de su vida
personal y familiar. 

Sugiera que 
expresen algunas
ideas acerca del
maltrato hacia las
mujeres en los 
países islámicos.
Pida que 
elaboren un 
mapa conceptual 
comparando esta 
situación con la 
de las mujeres en 
México.

TIEMPO: 50 min. cada sesiónEl surgimiento de las nacionesU1

Dosificación y sugerencias 
didácticas 

Indicador de número
de unidad al que 
hacen referencia las 
sugerencias didácticas

Se indica el número
de semana y sesión 
en los que se propone 
el desarrollo de cada
secuencia didáctica;
precisando la página, el
tema y el aprendizaje
esperado, lo cual 
permitirá al docente
tener control sobre el
empleo de los recursos
disponibles para
abordar los temas del 
programa y disponer 
de flexibilidad en el 
desarrollo de cada
una de las sesiones de 
trabajo.

Indicador del tiempo 
asignado a cada
sesión. 

Se proporcionan
sugerencias en tres 
sentidos. 

1. Las correspondientes
a estrategias y 
rutinas de trabajo 
para abordar cada 
uno de los contenidos 
de las secuencias 
didácticas, así como 
para el desarrollo 
de las actividades
para el logro de 
los aprendizajes
esperados.

2. Las que indican y
permiten desarrollar
habilidades 
socioemocionales 
ligadas a la resolución 
de problemas y la 
autogestión del 
conocimiento.

2. Aquellas que
permiten construir un
proceso continuo de 
evaluación formativa, 
autoevaluación y
coevaluación. 
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c) Vida, libertad, felicidad.
d) El respeto a Dios y a la naturaleza.

3. De acuerdo con lo planteado en el texto, ¿qué lograrían los habitantes de las Trece Colonias al obtener
su independencia?
a) Cambio y libertad.
b) Independencia y soberanía.
c) Seguridad y felicidad.
d) Autonomía y respeto.

4. ¿Cuál es la crítica que los autores de la Declaración de Independencia formulan respecto a otros
pueblos colonizados de este tiempo?.
a) Mantenerse en estado de pasividad.
b) No querer cambiar y estar dispuestos a sufrir la opresión.
c) Evitar la opresión y luchar por su felicidad.
d) Buscar la separación de los opresores.

5. ¿Por qué es tan importante la Declaración de Independencia de las Trece Colonias?
a) Por ser el primer documento que busca abolir el Antiguo Régimen.
b) Por buscar la reivindicación de los desprotegidos.
c) Por promover la independencia de las colonias hispanoamericanas.
d) Por señalar los problemas políticos y económicos de las colonias.

6. ¿Cuál es el principal factor que provocó enojo por parte de los habitantes de las Trece Colonias hacia
la Gran Bretaña?
a) El control total de la economía.
b) El desprecio a sus habitantes.
c) El despotismo absoluto.
d) La inequidad en el comercio.

7. ¿Por qué razón quienes redactaron la Declaración de Independencia señalan la igualdad de los indi-
viduos derivada del Creador?
a) Porque se trata de una sociedad profundamente religiosa.
b) Debido a que era una estrategia para lograr el cambio.
c) Creían necesario contar con el apoyo de la Iglesia.
d) Consideraban que de esa manera Gran Bretaña los respetaría.

8. El término colonia hace alusión a una…
a) región.
b) posesión.
c) comunidad.
d) provincia.

9. Cuando se hace referencia a las ligas políticas se alude al…
a) imperialismo.
b) militarismo.
c) nacionalismo.
d) colonialismo.

10. ¿Cuál es la causa señalada en el texto como necesaria para la separación de Gran Bretaña?
a) La igualdad entre sus miembros.
b) Las leyes de la naturaleza.
c) El amor a la patria.
d) El desprecio a la tiranía.

Conoce tu guía

60 Evaluación fi nal 1 tipo PISA

Evaluación fi nal 1 tipo PISA
Lee el siguiente texto y responde las preguntas.

Conflictos entre Estados y guerras civiles
Entre 1948 y 1991 se triplicó la cantidad de conflictos armados en todo el mundo. La mayoría
se inscribía en el marco del enfrentamiento entre los dos bloques. Las revoluciones y las luchas
de liberación nacional y social se desarrollaron a la sombra de las relaciones de fuerza y los már-
genes de maniobra creados por la Guerra fría, a pesar de que esos movimientos eran a menudo
utilizados por la URSS o por Estados Unidos.  Ambos cuidaban que sus “clientes” respetaran las
reglas de juego impuestas por el peligro nuclear. Pero la caída del Muro de Berlín volvió a abrir la
caja de Pandora, “liberando” así conflictos de todo tipo, fundamentalmente en los grandes con-
juntos en desintegración, como la URSS o Yugoslavia. En algunos casos, la población se enfrentó
a fuerzas de ocupación; así ocurre desde 1967 en Palestina, desde 1994 en Chechenia y desde
2003 en Irak, que condujo a tres guerras. Pero la mayoría pertenece a la categoría de guerras
civiles por motivos étnicos o religiosos (o ambos). Así ocurre principalmente en África. Detrás de
estos escenarios se encuetra la desintegración de los Estados y la disputa para el control de
territorios con recursos exportables, ambos fenómenos asociados, a su vez, con las políticas de
destrucción de la cohesión social.

Esa evolución resulta evidente en las estadísticas del Sipri (Sipri Yearbook 2005. Armaments,
Disarmament  and international Security, Solna, Suecia, 2005). Figuran allí 57 conflictos importan-
tes entre 1990 y 2004: 4 de ellos entre Estados y 53 dentro de un mismo Estado; por el control
del gobierno (29) o de un territorio (24). África fue el continente más afectado, con 19 conflictos:
1 entre dos Estados (Etiopía-Eritrea) y 18 guerras civiles, varias de las cuales se regionalizaron, en
África Central (Burundi, República Democrática del Congo, Ruanda), y en África Occidental
(Costa de Marfil, Liberia, Sierra Leona).

Asia, por su parte, registró 15 conflictos en este periodo: 1 entre dos estados (India-Pakistán),
6 guerras civiles por el poder y 8 por territorios. En Medio Oriente se registraron 10 conflictos:
2 entre Estados  (las dos Guerras del Golfo) y 8 guerras civiles. Europa, a su vez, padeció 7 con-
flictos armados importantes, todos internos, comenzando por Chechenia y la exYugoslavia. En
América hubo 6 conflictos relevantes: la disputa fronteriza entre Perú y Ecuador, entre Colombia
y Venezuela; entre Perú, Bolivia y Chile; la guerra de las Malvinas, la diferencia por la posesión de
la isla San Andrés entre Colombia y Nicaragua; o la guerra civil en Haití.

Fuente: Gresh, Jean Radvanyi, et al., El Atlas de Le Monde diplomatique.
Buenos Aires, Capital Intelectual, 2006, pp. 41-42.

1. Con la Guerra fría no terminaron los conflictos armados debido a…
a) la continua rivalidad entre Estados Unidos y la Unión Soviética.
b) el rechazo de los paises capitalistas hacia los países subdesarrollados.
c) que todos los países obtuvieron su independencia.
d) los niveles de pobreza de los países subdesarrollados.

2. ¿En dónde tuvo lugar el conflicto armado más prolongado del siglo XX?
a) Ruanda.
b) Palestina.
c) Chechenia.
d) Bosnia.
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Evaluaciones tipo PISA.
Se proporcionan dos 
opciones de exámenes 
por cada unidad, tipo 1 
y tipo 2. 

Evaluaciones finales. Al concluir el curso, 
dispondrá de dos variantes de evaluación 
que, al mismo tiempo que permitirán a usted 
y sus alumnos el logro de los aprendizajes 
esperados, pondrán a prueba sus habilidades 
lectoras.

Bibliografía. En esta sección 
encontrará referencias
bibliográficas cuya consulta 
puede brindarle mayores 
recursos teóricos y didácticos
para abordar los temas
contemplados en el programa 
de estudios de la asignatura.

22 Evaluación 1 tipo PISA

Evaluación 1 tipo PISA

Lee el siguiente texto y responde las preguntas.

Declaración de Independencia de los Estados Unidos (4 de julio de 1776)
Cuando en el curso de los acontecimientos humanos se hace necesario para un pueblo disolver
las ligas políticas que lo han unido con otro, y asumir, entre los poderes de la Tierra, un sitio sepa-
rado e igual, al cual tiene derecho según las leyes de la naturaleza y el Dios de la naturaleza, el
respeto debido a las opiniones del género humano exige que se declaren las causas que obligan
a ese pueblo a la separación.

Sostenemos como verdades evidentes que todos los hombres nacen iguales, que están dotados
por su Creador de ciertos derechos inalienables, entre los cuales se encuentran el derecho a la Vida,
a la Libertad y el alcance de la Felicidad; que para asegurar estos derechos, los hombres instituyen
gobiernos, derivando sus justos poderes del consentimiento de los gobernados; que cuando una
forma de gobierno llega a ser destructora de estos fines, es un derecho del pueblo cambiarla o
abolirla, e instituir un nuevo gobierno basado en esos principios y organizando su autoridad en la
forma que el pueblo estime como la más conveniente para obtener su seguridad y felicidad. En
realidad, la prudencia aconsejará que los gobiernos erigidos tiempo atrás no sean cambiados por
causas ligeras y transitorias; en efecto, la experiencia ha demostrado que la humanidad está más
bien dispuesta a sufrir, mientras los males sean tolerables, que a hacerse justicia aboliendo las formas
de gobierno a las cuales se halla acostumbrada. Pero cuando una larga cadena de abusos y usurpa-
ciones, que persiguen invariablemente el mismo objetivo, hace patente la intención de reducir al
pueblo a un despotismo absoluto, es derecho del hombre, es su obligación, arrojar a ese gobierno
y procurarse nuevos guardianes para su seguridad futura. Tal ha sido el paciente sufrimiento de estas
colonias; tal es ahora la necesidad que los obliga a cambiar sus antiguos sistemas de gobierno. La
historia del actual rey de la Gran Bretaña es una historia de agravios y usurpaciones repetidas, que
tienen como mira directa la de establecer una tiranía absoluta en estos estados. Para demostrar lo
anterior presentamos los siguientes hechos ante un mundo que no los conoce:

El rey se ha negado a aprobar las leyes más favorables y necesarias para el bienestar público…

Fuente: Angela Moyano Pahissa, EUA, Documentos de su historia política, vol. 1,
México, Instituto Mora, 1988, pp. 238-239.

1. Cuando el autor menciona “…se hace necesario para un pueblo disolver las ligas políticas que lo han
unido con otro, y asumir, entre los poderes de la Tierra, un sitio separado e igual, al cual tiene derecho
según las leyes de la naturaleza y el Dios de la naturaleza…”, hace referencia a…
a) el enojo de las Trece Colonias ante Gran Bretaña.
b) la necesidad de independizarse de Gran Bretaña.
c) imponer su hegemonía sobre otros territorios.
d) negociar su posición como país independiente.

2. Son los valores en los que se fundamenta el deseo de Independencia señalado en la Declaración de
Independencia.
a) Igualdad, fraternidad, libertad.
b) Respeto a los derechos humanos, soberanía.

Unidad 1
El surgimiento de las naciones
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Formación de los estados nacionales.
Aprendizaje esperado:
Refl exiona sobre la presencia de la guerra en el mundo actual.
Distingue entre los confl ictos violentos que tienen lugar dentro de algunos países y las guerras entre Estados.

1-1 Comente brevemente la ubicación de esta 
asignatura en el Plan de Estudios de Secundaria
para los tres grados y explique de manera 
breve cuáles son los temas y contenidos de
cada grado.
Mencione que esta asignatura retoma y 
profundiza los aprendizajes de los cursos de 
primaria.

Autonomía
Autoefi cacia
Pregunte (como valoración 
diagnóstica): ¿qué temas 
recuerdan de la asignatura
de Historia en sexto grado?,
¿consideran importante estudiar
historia?, ¿qué relación tiene con 
nuestra vida?

Observe la 
participación de
los alumnos y 
registre cuáles son 
sus principales 
intereses.

1-2 4-11 Pida al grupo que juntos revisen el contenido 
general de su libro de texto. 
Solicite a uno o varios alumnos que lean 
pasajes del índice o la sección “Conoce tu 
libro”. Pida que identifi quen las páginas en 
donde se encuentran las UCA y comente
en qué consisten y cuál es su propósito.
Solicite para la siguiente sesión que
seleccionen una noticia donde se mencione 
alguna guerra.

Colaboración
Comunicación asertiva
Pida que expresen aquellos 
contenidos que más les hayan
llamado la atención. Pregunte: 
¿cuáles son los elementos en los 
que se apoya el estudio de la
historia?

Identifi que las 
motivaciones de los 
alumnos hacia la 
asignatura.

1-3 14-17 Pasado
presente
La Guerra
Civil en Siria

Inicie la sesión propiciando la refl exión sobre
lo que es la guerra; aproveche la noticia que 
les pidió la sesión anterior, además de las
preguntas detonadoras de la página 14.
Solicite a un alumno voluntario que lea el texto: 
“La refugiada siria que nadó por su vida”.
Pregunte: ¿qué les ha impactado de la historia?,
¿qué palabras desconocen? En su caso,
explique su signifi cado.
Ubique a los alumnos en el lugar que se señala 
en el texto, con apoyo del mapa de la página 
16.

Autoconocimiento 
Conciencia de las propias 
emociones
Pregunte a los alumnos su 
percepción acerca de la guerra
y si ésta se relaciona con su
vida cotidiana, a partir de lo
estudiado en su libro de texto y 
lo escuchado en las noticias.

Registre las
respuestas de los 
alumnos y pregunte
lo que opinan
acerca de la lectura. 
Pida que escriban
sus impresiones.

1-4 17-19 Los taliba-
nes: la guerra
y la igno-
rancia de la
historia

Pida que realicen en parejas la lectura del texto 
sobre Malala Yousafzai.
Al terminar, apoye al grupo en la interpretación 
del mapa que aparece en la p. 19. Si le es
posible ubique las regiones mencionadas en el
texto en un mapa mundial.
Comente algunos de los rasgos geográfi cos de 
esa región, como el clima desértico o el relieve 
montañoso, por ejemplo.

Empatía
Propicie la sensibilidad hacia
personas y grupos que sufren 
exclusión o discriminación:
señale los años en que se ha 
desarrollado esta guerra y pida 
a los alumnos que los asocien 
con acontecimientos de su vida
personal y familiar. 

Sugiera que 
expresen algunas
ideas acerca del
maltrato hacia las
mujeres en los 
países islámicos.
Pida que 
elaboren un 
mapa conceptual 
comparando esta 
situación con la 
de las mujeres en 
México.

TIEMPO: 50 min. cada sesiónEl surgimiento de las nacionesU1
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Formación de los estados nacionales.
Aprendizaje esperado:
Reconoce los principales procesos y acontecimientos mundiales de mediados del siglo XVIII.
Identifi ca los conceptos de burguesía, liberalismo, revolución, industrialización e imperialismo.

2-1 20-23 Panorama 
del periodo
Burguesía y 
revoluciones

Antes de que los alumnos abran su libro, 
diseñe una tabla en el pizarrón; como título de 
cada columna escriba burguesía, Ilustración-
liberalismo, colonización, Revolución industrial, 
capitalismo-revoluciones.
Pida a algunos voluntarios que pasen a 
escribir en cada columna palabras que 
relacionen con los conceptos con los que
se encabeza cada una de ellas. Completen 
sus respuestas consultando el glosario y
los conceptos clave descritos en el libro.

Colaboración
Comunicación asertiva e
inclusión
Apoye al grupo en la 
interpretación del mapa y
promueva que describan 
algunas de las ideas 
representadas en el mismo.
Observe quiénes desarrollan
mejor esta actividad y pida
que brinden apoyo a sus
compañeros.

Al fi nalizar, revise y 
corrija la tabla.

2-2 23-26 Industria-
lización e
imperialismo

Pida a un voluntario que pase al frente y dibuje 
en el pizarrón todo lo que se le ocurra que
pueda ayudar a sus compañeros a adivinar 
el concepto con el que iniciarán la sesión; el 
concepto es: industrialización. Comente con 
el grupo qué es la industria, cuándo se inició 
la industrialización y en dónde. Establezca un
panorama general de esa época.

Colaboración 
interdependencia
Pregunte cuáles son las 
principales características
de la industrialización y del 
imperialismo.
Los alumnos pueden conversar
entre ellos para enriquecer sus
puntos de vista.

Observe el
desempeño de 
los alumnos y 
pida que elaboren
un organizador 
gráfi co con sus 
conclusiones. Revise
el producto.

2-3 23-26 Industria-
lización e
imperialismo

En equipos fomente que los alumnos 
compartan lo que saben hasta el momento 
sobre la industrialización y el imperialismo. 
Pida que elaboren una caricatura donde 
representen las ambiciones imperialistas y las 
expongan comentando cómo lograron abstraer
el concepto en ésta y pida que la relacionen 
con la actualidad.

Autorregulación
Metacognición 
Pida que comparen los 
mapas de esta sección y que 
establezcan conclusiones acerca
de la utilidad de analizar de
manera crítica su contenido.
Comente cuál es la importancia
de usar mapas para comprender
la historia.

Sugiera a los
alumnos que 
expresen algunas 
conclusiones 
acerca de la 
interpretación de
los mapas.

2-4 26-27 De la Paz 
Armada a 
las grandes
guerras

Los alumnos podrán analizar y establecer 
relaciones de causalidad y simultaneidad entre 
los hechos y procesos descritos en la línea del
tiempo de la parte inferior de ambas páginas. 
Analicen conjuntamente: ¿qué hechos están 
vinculados con los conceptos trabajados?

Autorregulación
Metacognición
Permita que los alumnos que
expresen su opinión acerca del
trabajo realizado y pregunte
cuáles son los aprendizajes 
previos que les han ayudado 
a comprender este tema.
Comente la importancia de las
líneas del tiempo para analizar 
procesos históricos.

Retome los 
principales 
acontecimientos 
señalados en este 
apartado y pida a 
los alumnos que
indiquen algún 
acontecimiento
que haya sido de
interés para ellos.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Formación de los estados nacionales.
Aprendizaje esperado:
Identifi ca cuáles fueron los motivos principales del descontento de los colonos con la metrópoli.
Refl exiona sobre las condiciones económicas, sociales y culturales que hicieron posible la Independencia de los territorios ingleses de Norteamérica.
Analiza la relación entre la historia de Europa y la independencia de las colonias.
Examina imágenes, cartas, diarios, documentos ofi ciales y prensa del siglo XVIII en las Trece Colonias.

3-1 28-38 Unidad de 
Construc-
ción del 
Aprendizaje
La Indepen-
dencia de
las Trece 
Colonias

Comente a los alumnos que durante algunas
sesiones (dos semanas) trabajarán con las 
Unidades de Construcción del Aprendizaje
(UCA).
Motive al grupo explicando la importancia
de la investigación sugerida y cuáles son los 
pasos para llevarla a cabo, y retome la línea del
tiempo de las páginas anteriores.
Pida que de manera individual revisen con 
detenimiento los pasos a seguir para llevar a
cabo la investigación.

Autorregulación
Perseverancia
Comente a los estudiantes 
que durante el tiempo que
desarrollen la investigación
deberán, de manera simultánea,
avanzar en los contenidos del
curso.
Pregunte: ¿por qué es 
importante investigar?
Comente que esta actividad 
llevará muchas semanas del 
curso y que es necesario
continuar trabajando al mismo 
ritmo.

Pida que expliquen 
con sus propias
palabras cuál es
la importancia
de realizar una 
investigación.
Registre la 
participación y los
puntos de vista de 
los alumnos.

3-2 28-29 Seleccionar
y defi nir el 
tema
Revisar 
fuentes de
información

Retome la metodología y los elementos de una 
investigación; puede escribirlos en desorden 
en el pizarrón y pedir que los estudiantes los 
ordenen, con base en su experiencia asociada
con investigaciones previas.
Dirija el desarrollo metodológico del trabajo de
investigación.
Pida que identifi quen los siete pasos a seguir en
la investigación

Autonomía
Iniciativa personal 
Autoefi cacia
Oriente a los alumnos para
que identifi quen y apliquen 
estrategias de estudio
apropiadas para abordar el tema 
a investigar.

Pregunte si tienen
dudas y promueva 
la colaboración 
entre alumnos para 
resolverlas, bajo su 
observación.

3-3 30-33 Revisar 
fuentes de
información

Promueva el desarrollo de tres tipos de 
preguntas para que el alumno pueda 
identifi car el camino a seguir en la búsqueda
de información. Éstas pueden ser referidas a
hechos puntuales, a las características de los 
sucesos o bien que promuevan la discusión.

Autorregulación
Metacognición
Los alumnos podrán refl exionar
acerca de la elaboración de las
preguntas y la manera en que
aprovecharán sus aprendizajes 
previos para responderlas.

Revise el avance de 
los alumnos y haga
las observaciones 
que considere
pertinentes. 
Valore el nivel de
difi cultad en la
estructura de las
preguntas.

3-4 34 Recopilar 
información

Pida que, a partir de las preguntas formuladas,
propongan una hipótesis de trabajo.
Identifi que alguno de los ejemplos trabajados 
por el grupo y, a partir de éste, ejemplifi que el 
resto.

Colaboración
Responsabilidad
Pida que señalen cuál es
el producto fi nal de la 
investigación. Éste puede ser 
muy variado (línea del tiempo
específi co, biografía, mapa
histórico, discurso, infografía,
etc.). En este punto, fomente la
colaboración para enriquecer 
sus propuestas.

Registre qué
producto 
presentará cada 
alumno y pida
que diseñen su
producto fi nal con 
un toque de color,
forma, etcétera.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Formación de los estados nacionales.
Aprendizaje esperado:
Identifi ca cuáles fueron los motivos principales del descontento de los colonos con la metrópoli.
Refl exiona sobre las condiciones económicas, sociales y culturales que hicieron posible la Independencia de los territorios ingleses de Norteamérica.
Analiza la relación entre la historia de Europa y la independencia de las colonias.
Examina imágenes, cartas, diarios, documentos ofi ciales y prensa del siglo XVIII en las Trece Colonias.

4-1 34 Planear el
proyecto
Recopilar
información

Trabaje alternadamente con los equipos en la
planeación de la investigación.
Pida que elaboren su propio cronograma
incluyendo todas las actividades que sean 
necesarias.
Proponga que tengan en mente el producto 
fi nal que presentarán.
Explique al grupo cuál es la importancia de la 
recopilación de información y de no detenerse
sólo en copiar información de los sitios encon-
trados, porque eso es denominado “plagio”.

Colaboración
Responsabilidad
Promueva que los alumnos
se familiaricen con las
bibliotecas digitales y propicie la 
colaboración entre compañeros 
para compartir sus hallazgos; es 
decir, si alguien ha conseguido 
información que pueda ayudar a
los demás, motívelo para que la 
compartan.

Observe el nivel
de colaboración
entre alumnos y 
pregunte cuáles
son sus impresiones 
acerca del uso
de herramientas 
digitales en la
investigación.

4-2 34-37 Analizar la
información
Documentos 
y textos 
escritos

Organice a los alumnos en tres equipos y 
distribuya cada uno de los siguientes puntos:
documentos escritos, imágenes y mapas.
Pida que lean el texto correspondiente. 
Al fi nalizar, un representante de cada equipo
deberá explicar al grupo cuáles son los
elementos más destacados de cada uno y 
por qué. Es importante que todos los equipos 
compartan información para enriquecer su
trabajo.

Empatía
Toma de perspectiva en
situaciones de desacuerdo o 
confl icto
Comente algunas de las caracte-
rísticas de los habitantes de las
Trece Colonias como practican-
tes del protestantismo. Sugiera 
que evalúen si consideran válido 
que persistan diferencias origi-
nadas por creencias religiosas o
ideológicas.

Registre la 
colaboración entre 
alumnos.
Pida que 
investiguen 
algunas de las 
características del
protestantismo y 
que las comparen 
con el catolicismo.

4-3 36-37 Analizar la
información
Documentos 
y textos 
escritos

Oriente a los alumnos en la búsqueda de
información por medio de las bibliotecas 
digitales sugeridas en el libro. Si le es posible,
ingrese a los sitios dentro del tiempo de clase, 
al menos como orientación y ejemplo. Es
importante que se promueva la investigación
dentro y fuera del aula y que ésta no se limite 
a recursos sugeridos: pida a los alumnos que 
busquen algunas fuentes confi ables, señalando 
la importancia de identifi car que éstas sean de 
alguna institución educativa u organización con 
reconocimiento académico.

Colaboración
Comunicación asertiva
Pida a los alumnos que 
argumenten cuáles son, en 
su opinión, los puntos más 
importantes a la hora de llevar 
a cabo una investigación. 
Promueva que todo el grupo
escuche activamente y que
respeten el trabajo de los
demás.

Realice sucesivas 
revisiones previas
a la entrega y
presentación del 
proyecto.

4-4 38-39 Presentar los
resultados

Oriente al grupo para que organice la
presentación de sus resultados, ya sea de
manera presencial o virtual. Promueva que
utilicen estadísticas, gráfi cos, mapas históricos
o modernos, así como imágenes de los 
principales personajes o acontecimientos 
objeto de estudio.
Pida a los equipos que escuchen atentamente 
las presentaciones y que formulen alguna 
pregunta por equipo; puede ser tanto de la
metodología empleada como de los resultados.

Colaboración
Responsabilidad
Pida que expresen sus
sentimientos y apreciaciones 
respecto al trabajo colectivo;
si todos los alumnos han
investigado y conocen el tema, 
asumirán su responsabilidad 
en el trabajo realizado y
reconocerán la participación de
los demás.

Revise los trabajos 
antes de su 
presentación. Al 
concluir ésta, pida 
voluntarios que de-
seen opinar y hacer
aportes que enri-
quezcan el trabajo 
del grupo. Anote
los comentarios o
preguntas que sean 
más pertinentes en 
cada presentación,
para retomarlos y
hacer el cierre.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Formación de los estados nacionales.
Aprendizaje esperado:
Identifi ca el papel de la burguesía en las revoluciones liberales.
Reconoce el pensamiento de la Ilustración y su efecto transformador.
Comprende la relación entre el liberalismo y la economía capitalista.

5-1 40-43 Revolu-
ciones,
burguesía y
capitalismo
Nuevas ideas 
y transfor-
mación de
los sistemas
políticos
El absolutismo
La Ilustración
El despotismo
ilustrado

Organice tres equipos y asigne un tema a cada 
uno: absolutismo, Ilustración, despotismo 
ilustrado.
Solicite que escriban en el pizarrón lo que
saben de estos conceptos y asigne varios 
minutos para que revisen en su libro o
investiguen desde su celular algunas ideas clave
acerca del concepto asignado, para compartir 
con sus compañeros. 

Colaboración
Comunicación asertiva
Pida a cada equipo que explique
lo que entendió acerca de cada 
concepto, de acuerdo con lo
planteado por el resto de los 
equipos. 
Solicite que escuchen
activamente el trabajo de los 
demás y complementen si es
necesario. 

Registre el 
desarrollo del 
trabajo y la 
participación de 
los alumnos. Pida 
que escriban un 
párrafo en el que 
expliquen con sus 
propias palabras el 
signifi cado de los 
conceptos.

5-2 44-47 Transfor-
mación 
económica
Revolución
industrial

Pregunte: ¿por qué fueron necesarias
las innovaciones técnicas del siglo XVIII?, 
¿quién inventó la locomotora?, ¿cuál fue la 
consecuencia económica de la Revolución 
industrial?, ¿cuáles fueron las consecuencias
sociales de la industrialización?, ¿cómo se
originó la minería?, ¿por qué se expandió el
capitalismo por todo el mundo?

Empatía
Propicie la sensibilidad hacia
personas y grupos que sufren 
exclusión y discriminación: 
inicie una refl exión acerca 
de los factores que dieron 
origen a la clase trabajadora 
y sus condiciones de miseria. 
El alumno podrá desarrollar 
empatía al entender la historia
de la clase obrera.

Pida que compar-
tan brevemente 
lo que saben
acerca de la clase 
trabajadora en el
país y cómo se re-
laciona con el tema 
abordado en clase. 
Solicite que anoten
las ideas clave y las 
revisen entre ellos.

Aprendizaje esperado:
Refl exiona sobre la proliferación de las revoluciones liberales y las fuerzas que se oponían a dichas revoluciones.

5-3 48-49 Las
revoluciones 
liberales
Las colonias
inglesas en
Norte-
américa

Comente la importancia de la Declaración
de los Derechos Humanos y su vigencia en
la actualidad, así como la existencia de la 
Comisión Nacional de los Derechos Humanos
y su función.

Autonomía
Es una oportunidad para
tratar en el aula el tema de los 
derechos de los adolescentes 
y de su condición como
menores de edad; propicie que 
reconozcan su autonomía para
exigir el cumplimiento de los
mismos.

Registre la parti-
cipación en clase. 
Pida que elaboren
(en parejas) un
pequeño cartel en
el que defi endan 
los derechos 
humanos contra los
abusos cometidos
en un contexto 
determinado.

Aprendizaje esperado:
Identifi ca el modelo de la Revolución francesa.

5-4 50-51 Revolución
francesa

Realice la actividad planteada en el apartado 
de sugerencias para trabajar habilidades
socioemocionales.
Propicie la refl exión colectiva sobre la
comparación entre las condiciones antes y
después de la Revolución francesa; ponga 
énfasis en los cambios sociales que trajo
consigo este proceso histórico. 
Oriente al grupo para que identifi que 
acontecimientos de la misma época ocurridos
en otros países, y relaciónenlos en conjunto.

Liderazgo y apertura 
Al iniciar la sesión, muestre 
una imagen de los palacios y
los lujos con los que vivían los
funcionarios de gobierno, y
muestre otra en la que se vea 
la pobreza y la crisis de otros 
muchos. Propicie que sean los 
propios estudiantes quienes 
guíen la discusión y establezcan
conclusiones.

Registre el trabajo
con la línea del 
tiempo y pida que
lo elaboren en su 
cuaderno. Pueden 
investigar algunos
hechos que suce-
dieron en México 
en los mismos años 
y presentar alguna
conclusión.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Formación de los estados nacionales.
Aprendizaje esperado:
Identifi ca el modelo de la Revolución francesa.

6-1 52-54 El liberalismo 
político
Expansión 
del
liberalismo

Apoye al grupo en el diseño y elaboración de
un mapa conceptual acerca de la Revolución
francesa. Recuerde que en un organizador
gráfi co de este tipo sólo se integran conceptos, 
no párrafos completos acerca de la información 
representada.

Empatía
Toma de perspectiva en
situaciones de desacuerdo
o confl icto
Pregunte de qué manera están 
presentes los derechos humanos
en la sociedad contemporánea 
y promueva la empatía entre 
los alumnos a través de la
identifi cación de puntos o
situaciones que representan 
maltrato hacia los demás.

Registe el
organizador gráfi co.
Los alumnos
pueden ilustrar su
trabajo y mostrarlo 
a sus compañeros.

6-2 52-54 Pida que los alumnos trabajen en equipo
para expresar las conclusiones acerca del 
liberalismo y su importancia, a través de 
carteles ilustrados.

Autorregulación
Metacognición
Los alumnos pueden apreciar 
si identifi can con claridad las 
diferencias entre el liberalismo 
económico, y el liberalismo
político, y apreciar su presencia
en la sociedad actual.

Registre la 
participación de los 
alumnos y pregunte
al grupo qué es el 
liberalismo.

6-3 54-55 Las guerras
napoleónicas

Trabaje el ámbito espacial de las guerras 
napoleónicas.
Utilice un mapa de división política actual de 
Europa y pida a los alumnos que comparen los
territorios invadidos, con la división política 
actual.

Colaboración
Interdependencia
Promueva el trabajo en equipos
y observe que todos los
integrantes participen.

Pida que 
compartan los
mapas entre todos
los equipos.

6-4 54-55 Presente al grupo y comente algunos hechos
de la novela que se sugiere en la sección TIC. 
Considere que a los alumnos les interesan 
mucho los relatos, y comparta un relato propio.

Empatía
Toma de perspectiva en
situaciones de descuerdo
o confl icto
Comente que las acciones de 
Napoleón tuvieron grandes
repercusiones en Europa y en
América. Pregunte: ¿conocen
algunas de estas consecuencias? 
Propicie con ello la refl exión
para comprender el signifi cado 
de libertad y la falta de ésta.

Solicite que
redacten un 
texto con las
ideas principales 
y promueva que
alguno o varios de
ellos presenten un
relato propio ante
los demás.
Anote
observaciones
acerca de la
participación de los 
alumnos.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

7-1 56-57 Invasión 
francesa a
España

Puede iniciar el tema haciendo referencia 
a las consecuencias de esta invasión en 
Nueva España, antes del movimiento de 
Independencia de México, y relacionando los 
hechos.
Promueva que los alumnos lean el contenido 
de este tema y oriéntelos para que diseñen una
historieta sobre el mismo.

Pensamiento crítico
Propicie que los alumnos 
establezcan de manera 
individual juicios acerca de las 
repercusiones derivadas de la 
invasión napoleónica. 

Registre la 
participación de 
los alumnos y 
la historieta de 
acuerdo a los 
hechos que se
deban representar.

7-2 57-58 Indepen-
dencias
americanas

Pida a los alumnos que se reúnan en equipo 
y hagan una propuesta para transformar al
país: ¿qué cambio propondrían?, ¿cuáles son 
sus fundamentos para que este cambio sea 
algo positivo para la gente?, ¿consideran que la 
independencia de un país conlleva este tipo de 
cambios sustanciales?

Colaboración
Comunicación asertiva
Invítelos a que expresen algunas
conclusiones y las relacionen
con la investigación efectuada 
en la UCA. 

Pida que elaboren
un organizador
gráfi co en el que 
señalen las dos 
etapas de los 
movimientos 
independentistas.
Evalúe las 
propuestas
elaborada en 
equipo.

7-3 58 Ponga especial atención en la interpretación 
del mapa 4.3 y oriente a los alumnos para que 
establezcan conclusiones; para ello, realice 
preguntas como: ¿cuáles eran los territorios en 
litigio con Estados Unidos?, ¿qué consecuencia 
tuvo esto para nuestro país en la actualidad?

Expresión de las emociones
Trabaje con algunos fragmentos
de la novela que se sugiere en 
esta sección y promueva que 
los alumnos los lean previo a la
sesión y expresen sus opiniones 
acerca de los pasajes relatados.

Oriente el trabajo 
de interpretación 
del mapa y propicie 
el reconocimiento
espacial de los
territorios en el 
presente.

7-4 59 Movimientos 
antirrevolu-
cionarios

Explique qué es un Congreso, para qué 
se utiliza esta fi gura, cómo se organiza, y 
promueva una comparación con el Congreso 
de Viena y sus objetivos.
Describa cómo funciona el Congreso de la
Unión en México y pida a los alumnos que
planteen alguna propuesta para mejorarlo 
basándose en lo que han leído.

Colaboración
Comunicación asertiva
Solicite un voluntario para que 
redacte algunas preguntas al
mismo tiempo que se realiza 
la lectura; por ejemplo: ¿cuáles
fueron las consecuencias de la 
derrota de Napoleón?
Promueva que los alumnos se 
escuchen atentamente.

Evalúe las 
propuestas de 
los alumnos de 
acuerdo con su
viabilidad y sus 
fundamentos.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

8-1 59 Movimientos
antirrevolu-
cionarios

Retome lo aprendido hasta ahora acerca de la 
fi nalidad de los congresos, pida que en equipos
redacten una frase en la que sinteticen dicha 
fi nalidad y solicite que la compartan con el 
grupo.
Pregunte cuáles fueron las consecuencias del 
Congreso de Viena. 

Pensamiento crítico
Solicite a cada equipo que
formule un argumento 
en favor y otro en contra 
de los movimientos
antirrevolucionarios estudiados.

Evalúe las frases 
y los argumentos
de los equipos y
su participación 
durante la dinámica 
grupal.

8-2 60-61 Revolucio-
nes de 1830
y 1848

Inicie la sesión atendiendo lo propuesto en
el apartado de sugerencias para trabajar
habilidades socioemocionales.
Anote en el pizarrón las palabras que se 
mencionen.
Diseñe un mapa conceptual para que los
alumnos formulen propuestas y pasen al frente
para su llenado conforme realicen la lectura.

Atención
Para propiciar una intervención
atenta del grupo durante esta 
dinámica, cada alumno que
pase al frente también explicará
la propuesta formulada por
el alumno que pasó con
anterioridad. 

Revise el mapa
conceptual y
pida que corrijan
los elementos
necesarios de 
acuerdo a la
participación del
grupo.

8-3 60-61 Solicite a los alumnos que observen e
interpreten el mapa 4.4 guiados por las 
siguientes preguntas: ¿cuáles eran los 
principales imperios durante esta época?, ¿qué
territorios y países actuales abarcaban estos
imperios?

Metacognición
Propicie que los alumnos
expresen qué elementos de 
análisis les aportan los mapas
y cuál es su vinculación con el 
estudio de la historia.

Dé seguimiento a
las intervenciones
de los alumnos, 
anote sus
interpretaciones y 
complemente sus
puntos de vista.

8-4 61 Organice una lluvia de ideas para solicitar 
defi niciones breves de los conceptos
manejados en la secuencia, que formarán 
parte del mapa mental. Pida que los alumnos 
se reúnan en equipos y elaboren dicho mapa; 
recuérdeles que sólo pueden escribir algunas 
palabras y conceptos, pues debe conformarse 
en su mayoría con dibujos.

Autoconocimiento
Asertividad
Es importante que expongan 
con claridad su trabajo, 
argumenten su contenido y 
defi endan por qué eligieron 
los dibujos elaborados para 
representar conceptos o 
momentos históricos.

Registre la 
participación de los 
alumnos. Pida que
sinteticen las ideas 
principales a partir
de su mapa mental.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Formación de los estados nacionales.
Aprendizaje esperado:
Identifi ca el efecto transformador de la industrialización.
Reconoce las condiciones que motivaron el desarrollo del imperialismo.

9-1 62-64 Industria-
lización e
imperialismo
Nuevas
fuentes de
energía y 
transforma-
ciones en la 
industria y
las comuni-
caciones

Pida a los alumnos que seleccionen un invento
e investiguen en fuentes impresas o en internet 
su evolución,  hasta identifi car su origen.
Pueden hacerlo en equipo y presentar, 
mediante una línea del tiempo, los hechos y los 
procesos que determinaron la evolución del
invento.

Perseverancia
Invite a los estudiantes a
refl exionar acerca de todos los 
retos y posibles fracasos que se 
debió enfrentar para que estos
inventos fi nalmente fueran 
desarrollados.

Revise la línea del 
tiempo y registre 
la participación
individual y 
colectiva de los 
alumnos.

9-2 65-67 Confron-
tación de 
intereses 
imperialistas

Para abordar este tema puede iniciar la sesión
haciendo referencia a confl ictos actuales 
ocurridos entre países cuyas economías 
desempeñan un papel hegemónico en el
mundo y cuyos intereses repercuten en 
otras naciones. Por ejemplo, se puede hacer
mención de la guerra comercial iniciada por
China y Estados Unidos que afecta a muchos 
países, entre ellos a México.

Empatía
Bienestar y trato digno hacia
otras personas
Lean conjuntamente el recuadro 
de “Y tú ¿qué harías?” de la 
página 66 para iniciar la plática 
sobre los intereses imperialistas. 
Posteriormente, propicie la
refl exión acerca de si dichos 
intereses respetaron la dignidad 
de los habitantes de las regiones 
subordinadas a las grandes
potencias.

Observe la reacción
de los alumnos 
tanto al imponer 
órdenes como al
recibirlas. Anote
sus comentarios 
y respuestas ante 
las preguntas de
mediación.

9-3 Motive a los alumnos para desarrollar
un debate acerca de la justifi cación del
colonialismo por parte de los países 
imperialistas.

Empatía
Sensibilidad hacia personas y 
grupos que sufren exclusión
o discriminación
La empatía puede ser 
desarrollada si se propicia una
comparación con el caso de los 
países de Latinoamérica. Señale
que nuestro país, durante la 
misma época, también padeció 
la injerencia imperialista 
norteamericana, francesa e 
inglesa.

Pregunte a los 
alumnos qué
referencias 
tienen acerca de
la guerra contra 
Estados Unidos 
o la intervención 
francesa, por
ejemplo.
Anote las 
ideas clave y la
participación de los 
alumnos.

9-4 67-69 Clases tra-
bajadoras y 
movimientos 
obreros

Promueva la discusión acerca de las dos
versiones sobre las condiciones de trabajo en
esa época.
Realicen en conjunto un cuadro en el pizarrón 
en el que comparen los textos que aparecen en 
la página 67. 
En esta sesión puede ser de utilidad propiciar
la participación alternada de los alumnos para
completar el mapa conceptual de la página 69.

Empatía
Sensibilidad hacia personas o 
grupos que sufren exclusión
o discriminación
Pregunte si en la actualidad
conocen situaciones similares 
de explotación laboral y
promueva la empatía hacia
quienes la padecen.

Observe la 
participación de los 
alumnos e invite 
a quienes no lo
hacen a expresar su
opinión. Registre la 
participación.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Formación de los estados nacionales.
Aprendizaje esperado:
Comprende el proceso de consolidación de los Estados nacionales en Europa y su relación con los procesos de unifi cación (Italia, Alemania) y
de disolución (imperios austrohúngaro y otomano).

10-1 70 Identidades
nacionales

Pida que formen dos equipos. A uno de
ellos le corresponderá explicar el Imperio 
austrohúngaro y al otro el Imperio otomano 
a través de una investigación que pueden 
hacer con su libro o con otras fuentes a las
que tengan acceso en el tiempo de la sesión.
Guíe el trabajo de los alumnos ofreciendo el 
contenido del video sugerido y complete la
información que ellos encuentren antes de
exponer.

Colaboración
Comunicación asertiva
Pida que expresen algunas 
diferencias entre ambos 
imperios.

Registre las
ideas acerca 
de los imperios 
austrohúngaro
y otomano
proporcionadas
por los alumnos. 
Observe su
participación en
equipo.

10-2 70-72 Estados mul-
tinacionales

Pregunte en qué consistieron las revueltas en 
los Balcanes.
Propicie una lluvia de ideas para la
identifi cación de los países contemporáneos 
en función de su condición de Estados nación o
Estados multinacionales.

Colaboración
Interdependencia
Propicie la participación de 
los alumnos para generar 
aprendizaje colaborativo.

Oriente a los
estudiantes para
que analicen los
resultados de la
lluvia de ideas.

10-3 72-73 Unifi cación 
de Alemania
e Italia

Para abordar el tema, solicite a los alumnos 
la redacción de un cuestionario que elaboren
entre todos.
Pida que cada uno escriba su pregunta en una
fi cha de trabajo o en media hoja.
Reúna todas las preguntas y organice al grupo
en equipos para llevar a cabo una competición,
basada en el cuestionario colectivo. Ganará el
equipo que responda más preguntas en menos
tiempo.

Análisis de consecuencias
Invite a los estudiantes a
refl exionar y a reconocer que 
el proceso de unifi cación tuvo 
repercusiones favorables, pero
también desfavorables para la 
sociedad.

Durante la 
dinámica
grupal, evalúe 
la disposición 
a participar, así 
como el orden y
el respeto con el
que los estudiantes 
intervienen en la
competición.

10-4 74-75 Pida que vean la película El gatopardo (1963) 
previo a la sesión para retomar la caída de la 
nobleza italiana y el ascenso de la burguesía
durante el proceso de unifi cación italiana.
Invítelos a que comenten en parejas lo que
consideran más relevante de la película.

Colaboración
Comunicación asertiva
Pida que compartan sus
conclusiones de la película
tomando en cuenta el texto
de las pp. 74-75. Propicie que
lleguen a acuerdos sin dejar de
lado su perspectiva y sus puntos
de vista personales. 

Pida que elaboren
un mapa geográfi co
en el que expliquen 
cuáles fueron los
territorios que
formaron parte
de la unifi cación
italiana y evalúe su 
pertinencia.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Formación de los estados nacionales.
Aprendizaje esperado:
Identifi ca el impacto del colonialismo en Asia y África.
Analiza la competencia existente entre los Estados europeos antes de 1914.

11-1 75-76 Disolución
de los 
estados mul-
tinacionales

Con ayuda de los alumnos elabore en el 
pizarrón un esquema (similar a una estrategia
militar o a una jugada de algún deporte
de conjunto) para representar y explicar el 
proceso de disolución de estos Estados.
Pregunte: ¿cuáles fueron los Estados que
resultaron de la separación del Imperio
austrohúngaro? Si tiene la posibilidad, elabore 
un mapa de la región y preséntelo al grupo.

Colaboración
Interdependencia
Pida la participación de todos 
los alumnos para elaborar el
esquema. Fomente el respeto a
las opiniones y las aportaciones 
formuladas por cada alumno.

Evalúe el trabajo
en clase tomando 
en consideración
la participación
individual durante
la elaboración de 
los esquemas y del
mapa geográfi co.

11-2 76-77 Disolución
del imperio 
otomano

Repita la estrategia empleada con anterioridad, 
para este tema, con ayuda de un mapa de
división política del Oriente Cercano.
Señale los territorios y los países actuales que
abarcaba el Imperio otomano.

Colaboración
Comunicación asertiva
Pida a los alumnos que expresen 
sus puntos de vista en torno
de la siguiente pregunta: ¿cuál 
era la importancia del Imperio 
otomano en el momento en
que fue dividido? Motívelos para
que identifi quen los aspectos 
positivos y de legado que generó 
el Imperio otomano.
Promueva la participación 
para que expresen sus 
opiniones respecto al deseo de
reunifi cación de la cultura kurda.

Solicite que
identifi quen los 
aportes de los 
otomanos a la 
cultura mundial y 
que los escriban en
una hoja.

11-3 78 Competen-
cia entre las 
potencias

Oriente a los alumnos para que elaboren 
un organizador gráfi co que complemente
el anterior.

Empatía
Reconocimiento de prejuicios 
asociados a la diversidad
Pregunte: ¿qué tenemos
en común los países de 
Latinoamérica y los africanos? 
Oriente la participación y la 
refl exión para que lleguen a la
conclusión de que compartimos
la condición de subdesarrollo,
y propicie empatía entre los 
alumnos.

Revise el 
organizador gráfi co 
y registre el nivel 
de participación 
y de compromiso
mostrado por los
alumnos.

11-4 78-81 Colonialismo 
en África y
Asia

Apóyese en el mapa de división política
de África y en otro mapa de Asia, para 
propiciar la ubicación espacio-temporal.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

12-1 81 Colonialismo 
en África y
Asia

Comente el motivo por el que el territorio
de Hispanoamérica no forma parte de este 
contexto en el mapa 5.5.
Realice la discusión grupal propuesta en
las sugerencias para trabajar habilidades 
socioemocionales.

Comunicación asertiva
Pregunte por sus ideas acerca de
la colonización y el imperialismo;
después promueva una
discusión grupal en la que cada
uno tenga la posibilidad de 
participar y expresar de manera
asertiva, ordenada y respetuosa 
sus puntos de vista.

Pida a un alumno
que se desempeñe
como moderador 
de la discusión 
grupal y registre
el desarrollo y las
conclusiones de la 
misma.

12-2 82-83 Paz Armada Pida a los alumnos que en equipos elaboren 
un logo o propongan una imagen que pudiera 
representar lo que ellos creen que es la Paz 
Armada.
Los estudiantes deben exponer su imagen y 
justifi car sus elementos. 
Complemente lo que es la Paz Armada
partiendo de los conceptos previos que tienen
los alumnos y pida que corrijan su imagen de 
acuerdo con lo que se platicó. 

Colaboración
Resolución de confl ictos
Propicie la refl exión grupal
acerca de la manera en que,
mediante el diálogo, se habría
podido evitar la escalada
armamentística que derivó en la 
Primera Guerra Mundial.

Pida que 
investiguen si
en la actualidad
existen regiones 
que enfrenten 
condiciones 
similares a las de la 
Paz Armada, y que
elaboren un texto
argumentativo 
al respecto, que
deberán entregar
para su evaluación.

12-3 84 Evaluación Inicie la sesión con un ejercicio rápido de 
relajación: pida a los alumnos que encojan 
los hombros, los aproximen hasta las orejas
y los mantengan en esa posición durante 
10 segundos; luego solicite que retornen
a la posición original, relajando la tensión. 
Pueden repetir el ejercicio un par de veces. 
Presente a los alumnos la propuesta de
evaluación.

Autoconocimiento
Bienestar
Propicie el reconocimiento de
las fortalezas de los alumnos y 
lo que han logrado hasta ahora, 
antes de iniciar la evaluación.

Procure que 
los estudiantes 
compartan sus 
respuestas y
enriquezcan con 
ello la evaluación.

12-4 Pregunte a los alumnos: ¿qué han aprendido 
en esta Unidad y cómo lo han aprendido? Pida 
que respondan en su cuaderno y luego solicite 
a algunos voluntarios que compartan sus 
respuestas.

Autorregulación
Metacognición
Esta actividad podrá generar en 
el alumno el reconocimiento
de sus saberes adquiridos, al
apreciar sus propias capacidades
y oportunidades para aprender.

Registre las
observaciones y los
comentarios de los
alumnos.
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Evaluación 1 tipo PISA

Lee el siguiente texto y responde las preguntas.

Declaración de Independencia de los Estados Unidos (4 de julio de 1776)
Cuando en el curso de los acontecimientos humanos se hace necesario para un pueblo disolver
las ligas políticas que lo han unido con otro, y asumir, entre los poderes de la Tierra, un sitio sepa-
rado e igual, al cual tiene derecho según las leyes de la naturaleza y el Dios de la naturaleza, el
respeto debido a las opiniones del género humano exige que se declaren las causas que obligan
a ese pueblo a la separación.

Sostenemos como verdades evidentes que todos los hombres nacen iguales, que están dotados
por su Creador de ciertos derechos inalienables, entre los cuales se encuentran el derecho a la Vida,
a la Libertad y el alcance de la Felicidad; que para asegurar estos derechos, los hombres instituyen
gobiernos, derivando sus justos poderes del consentimiento de los gobernados; que cuando una
forma de gobierno llega a ser destructora de estos fines, es un derecho del pueblo cambiarla o
abolirla, e instituir un nuevo gobierno basado en esos principios y organizando su autoridad en la
forma que el pueblo estime como la más conveniente para obtener su seguridad y felicidad. En
realidad, la prudencia aconsejará que los gobiernos erigidos tiempo atrás no sean cambiados por
causas ligeras y transitorias; en efecto, la experiencia ha demostrado que la humanidad está más
bien dispuesta a sufrir, mientras los males sean tolerables, que a hacerse justicia aboliendo las formas
de gobierno a las cuales se halla acostumbrada. Pero cuando una larga cadena de abusos y usurpa-
ciones, que persiguen invariablemente el mismo objetivo, hace patente la intención de reducir al
pueblo a un despotismo absoluto, es derecho del hombre, es su obligación, arrojar a ese gobierno
y procurarse nuevos guardianes para su seguridad futura. Tal ha sido el paciente sufrimiento de estas
colonias; tal es ahora la necesidad que los obliga a cambiar sus antiguos sistemas de gobierno. La
historia del actual rey de la Gran Bretaña es una historia de agravios y usurpaciones repetidas, que
tienen como mira directa la de establecer una tiranía absoluta en estos estados. Para demostrar lo
anterior presentamos los siguientes hechos ante un mundo que no los conoce:

El rey se ha negado a aprobar las leyes más favorables y necesarias para el bienestar público…

Fuente: Angela Moyano Pahissa, EUA, Documentos de su historia política, vol. 1,
México, Instituto Mora, 1988, pp. 238-239.

1. Cuando el autor menciona “…se hace necesario para un pueblo disolver las ligas políticas que lo han
unido con otro, y asumir, entre los poderes de la Tierra, un sitio separado e igual, al cual tiene derecho
según las leyes de la naturaleza y el Dios de la naturaleza…”, hace referencia a…
a) el enojo de las Trece Colonias ante Gran Bretaña.
b) la necesidad de independizarse de Gran Bretaña.
c) imponer su hegemonía sobre otros territorios.
d) negociar su posición como país independiente.

2. Son los valores en los que se fundamenta el deseo de Independencia señalado en la Declaración de
Independencia.
a) Igualdad, fraternidad, libertad.
b) Respeto a los derechos humanos, soberanía.

Unidad 1
El surgimiento de las naciones
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c) Vida, libertad, felicidad.
d) El respeto a Dios y a la naturaleza.

3. De acuerdo con lo planteado en el texto, ¿qué lograrían los habitantes de las Trece Colonias al obtener
su independencia?
a) Cambio y libertad.
b) Independencia y soberanía.
c) Seguridad y felicidad.
d) Autonomía y respeto.

4. ¿Cuál es la crítica que los autores de la Declaración de Independencia formulan respecto a otros
pueblos colonizados de este tiempo?.
a) Mantenerse en estado de pasividad.
b) No querer cambiar y estar dispuestos a sufrir la opresión.
c) Evitar la opresión y luchar por su felicidad.
d) Buscar la separación de los opresores.

5. ¿Por qué es tan importante la Declaración de Independencia de las Trece Colonias?
a) Por ser el primer documento que busca abolir el Antiguo Régimen.
b) Por buscar la reivindicación de los desprotegidos.
c) Por promover la independencia de las colonias hispanoamericanas.
d) Por señalar los problemas políticos y económicos de las colonias.

6. ¿Cuál es el principal factor que provocó enojo por parte de los habitantes de las Trece Colonias hacia
la Gran Bretaña?
a) El control total de la economía.
b) El desprecio a sus habitantes.
c) El despotismo absoluto.
d) La inequidad en el comercio.

7. ¿Por qué razón quienes redactaron la Declaración de Independencia señalan la igualdad de los indi-
viduos derivada del Creador?
a) Porque se trata de una sociedad profundamente religiosa.
b) Debido a que era una estrategia para lograr el cambio.
c) Creían necesario contar con el apoyo de la Iglesia.
d) Consideraban que de esa manera Gran Bretaña los respetaría.

8. El término colonia hace alusión a una…
a) región.
b) posesión.
c) comunidad.
d) provincia.

9. Cuando se hace referencia a las ligas políticas se alude al…
a) imperialismo.
b) militarismo.
c) nacionalismo.
d) colonialismo.

10. ¿Cuál es la causa señalada en el texto como necesaria para la separación de Gran Bretaña?
a) La igualdad entre sus miembros.
b) Las leyes de la naturaleza.
c) El amor a la patria.
d) El desprecio a la tiranía.
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Evaluación 2 tipo PISA

Lee el siguiente texto y responde las preguntas.

El movimiento obrero: origen, ludismo, sindicatos y cartismo
En la sociedad industrial del siglo XIX, los obreros terminarían por desarrollar una conciencia de
clase propia y surgirían nuevas formas de conflictividad social, desde la destrucción de máquinas
hasta la creación de asociaciones de trabajadores, participando también en las luchas políticas.
Este nuevo fenómeno social y político es denominado en la historia como movimiento obrero.

La conflictividad social no nació con la Revolución Industrial. En el Antiguo Régimen era fre-
cuente que estallaran motines provocados por la carestía de los alimentos y la presión fiscal que
soportaban los grupos populares del Tercer Estado. Esas revueltas terminaban siempre con una dura
represión, aunque el poder procuraba compensarla con algunas concesiones. Pero la industrializa-
ción trajo, además de la creación de una nueva clase —los obreros—, nuevas formas de acción y
conflicto social.

Las revoluciones políticas liberales abolieron las cargas feudales a las que estaban sometidos
los campesinos y las regulaciones gremiales de los artesanos. Además, el liberalismo estableció la
libre contratación y la prohibición de que existieran organizaciones que agruparan a los trabajado-
res. Las contrataciones y las relaciones laborales se debían establecer de forma individual entre el
patrono y el trabajador, según las leyes del mercado de la oferta y la demanda de trabajo. Como la
mano de obra era muy abundante, a causa del éxodo rural de los campesinos en busca de trabajo
en las ciudades y de la salida de los artesanos de los gremios abolidos, los empresarios hicieron
contratos con bajos salarios. Pero, además, la nueva economía industrial se caracterizaba por crisis
periódicas que hacían crecer el desempleo. Así pues, surgieron nuevos y constantes motivos de
conflicto social.

La concentración de un elevado número de trabajadores en las fábricas y en los barrios obreros
facilitó la movilización del proletariado y la creación de organizaciones para defender sus derechos.

Los obreros comenzaron por destruir máquinas por considerar que eran las causantes del
desempleo, pero muy pronto la conflictividad social se encaminó hacia la lucha por el reconoci-
miento del derecho de asociación, es decir, del derecho a poder crear organizaciones estables o
sindicatos para defender sus derechos. La lucha se orientó, posteriormente, hacia la mejora de
las condiciones laborales: reducción de la jornada de trabajo y aumento de los salarios. Además,
los trabajadores comprendieron que se podían alcanzar sus reivindicaciones si conseguían el
reconocimiento de sus derechos políticos: votar y ser votados y, de ese modo, poder influir en la
legislación y el gobierno.

Fuente: Eduardo Montagut Contreras, El movimiento obrero: origen, ludismo,
sindicatos y cartismo, en Los Ojos de Hipatia. Revista Sociocultural de Valencia,

disponible en: https://bit.ly/1t4vxl2 (consultado en mayo de 2018).

1. ¿En qué consiste o qué es la conciencia de clase?
a) Forma de ser.
b) Ideología.
c) Característica de la industria.
d) Forma de enfrentar el trabajo.

Unidad 1
El surgimiento de las naciones



25Evaluación 2 tipo PISA

2. La frase “la conflictividad social” hace alusión a…
a) grupos de personas con problemas familiares.
b) grupos de trabajadores que luchan por sus derechos.
c) personas con muchos confl ictos y problemas.
d) personas con participación en su comunidad.

3. El origen de la participación social se encuentra en…
a) la creación de las máquinas y las herramientas.
b) la carestía previa a la Revolución Industrial.
c) la creación de los sindicatos.
d) el surgimiento del socialismo.

4. Al mencionar las “cargas feudales” el autor del texto se refiere a…
a) la grandeza de los señores feudales.
b) el peso de la vida antes de la revolución.
c) los impuestos que pagaban los siervos.
d) la difícil vida de los obreros antes de la revolución.

5. De acuerdo con el texto el liberalismo permitió…
a) la emancipación de los trabajadores.
b) la libre contratación de los obreros.
c) la prohibición de asociarse.
d) la posibilidad de vivir en ciudades.

6. Es una de las principales consecuencias del liberalismo.
a) Caída del feudalismo.
b) Aumento de la producción agrícola.
c) Expansión del mercado por oferta y demanda.
d) Fortalecimiento del feudalismo.

7. La frase “éxodo rural” significa…
a) abandono de las ciudades.
b) abandono del campo.
c) crecimiento de la población rural.
d) crecimiento de la población urbana.

8. El surgimiento de los sindicatos es una consecuencia de…
a) la lucha obrera por aumentar su jornada.
b) el crecimiento de la agricultura.
c) el crecimiento de las ciudades.
d) las condiciones de trabajo de los obreros.

9. El objetivo de los sindicatos fue…
a) apoyar la destrucción de las máquinas.
b) defender los derechos de los obreros.
c) atender las necesidades de crecimiento.
d) promover el salario mínimo.

10. Los derechos laborales de los obreros fueron fortalecidos gracias a…
a) las gestiones realizadas por políticos liberales.
b) el reconocimiento de sus derechos políticos.
c) el surgimiento de líderes y representantes.
d) la terminación del feudalismo.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Formación de los estados nacionales.
Aprendizaje esperado:
Identifi ca las circunstancias que desencadenaron la Primera Guerra Mundial.
Reconoce la guerra de trincheras y el uso de armas químicas como características de la Primera Guerra Mundial.
Reconoce el Tratado de Versalles como consecuencia del triunfo aliado y como factor de la Segunda Guerra Mundial.

13-1 88-90 Las grandes
guerras

Pregunte a los alumnos cómo imaginan un
lugar en guerra. Comente que las guerras
se originan por diferentes razones: políticas, 
económicas, culturales, etcétera.
Pida que identifi quen las causas de la Primera
Guerra Mundial en la lectura.
Diseñe un esquema o tabla de dos columnas 
en el pizarrón donde se pueda escribir cada 
aspecto de los dos grandes grupos de naciones 
en pie de guerra.
Al abordar la sección “Actívate” de la página 89, 
oriente a los alumnos para que comparen los
territorios de las metrópolis y sus colonias en
kilómetros cuadrados y comenten la diferencia.
Oriente al grupo para que identifi que algunos 
ejemplos de países que actualmente presentan
alianzas, como los tratados comerciales.

Empatía
Toma de perspectiva en
situaciones de descuerdo o
confl icto
Oriente a los alumnos para
que observen en perspectiva
situaciones de desacuerdo o 
confl icto.
Promueva el desarrollo de 
la empatía al señalar las 
condiciones de vida en lugares 
con situaciones de desacuerdo.
Pida que escriban, en un párrafo 
corto, cuáles pueden ser las 
condiciones de la sociedad 
en una situación previa a la 
guerra. Compartan comentarios 
y complementen ideas entre
todos.

Valide que los
alumnos elaboren
el esquema y  
revise los trabajos
realizados. Pida la 
opinión del grupo.
Por último, realice
una comprobación 
rápida de las 
respuestas.

13-2 90-93 La guerra de
trincheras 
y el uso
de armas
químicas

Pregunte a los alumnos: ¿de qué manera se 
esconderían (con ayuda de las bancas) en su
aula? Luego pida que se dividan en dos equipos, 
cada uno de los cuales deberá resguardarse
en una trinchera. Pregunte: ¿qué son las
trincheras?, ¿qué sucedería en el aula si alguno 
de ustedes tira por accidente una sustancia de
mal olor, que irrita los ojos y la nariz?
Promueva que los alumnos imaginen un 
escenario y consulte sus ideas acerca del uso
de armas químicas. 
Pida que lean el contenido de este tema y 
oriente al grupo para que refl exione acerca 
de la manera cómo se desarrolló la Primera 
Guerra Mundial.
Solicite voluntarios para interpretar el mapa
6.1 y oriente sus comentarios.
Pregunte si en la actualidad podría
desarrollarse una guerra de trincheras.
Comente que las armas químicas sí se
usan actualmente. Puede dar un ejemplo y
preguntar por las impresiones de los alumnos.

Colaboración
Comunicación asertiva
Divida al grupo en equipos y 
pida que elaboren un mensaje 
corto con ayuda de un código
que ellos mismos inventen;
ponga a prueba la transmisión 
del mensaje. Comente cuál es la
importancia de la comunicación,
en especial durante el tiempo
de guerra.

Anote la
participación de los 
alumnos.
Observe el 
resultado del 
mensaje y pida 
a los alumnos 
que escriban una
conclusión acerca 
de la importancia 
del lenguaje
mediante códigos.

TIEMPO: 50 min. cada sesiónGrandes conflictos mundialesU2
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

13-3 90-93 La guerra de 
trincheras 
y el uso
de armas 
químicas

Retome las ideas principales de la sesión 
anterior. Pida que lean el texto de las páginas 
92-93; luego oriente a los alumnos para que 
redacten un mensaje breve que describa las 
condiciones de vida desde una trinchera. 
Solicite voluntarios para su lectura. 
Invite a los alumnos a que dibujen alguna de 
sus impresiones acerca de los cambios que
surgen en la sociedad durante un estado de
guerra; pueden dividir una hoja blanca a la
mitad y dibujar en una parte el antes de la
guerra y en la otra el después.
Si tiene posibilidad, presente al grupo el 
material propuesto en la sección TIC de la 
página 92 y promueva la discusión acerca de la 
importancia de la participación de la mujer en 
la economía. 
Añada que no sólo es importante en tiempos 
de guerra y lleve la discusión a la actualidad
con la incorporación de la mujer a las fuentes 
de trabajo. 

Empatía
Bienestar y trato digno hacia
otras personas
Promueva que el grupo aprecie 
el contexto en que se desarrolló 
la guerra y la experiencia de 
las trincheras como parte de la
empatía.

Revise que el
trabajo de los
alumnos haya 
sido desarrollado
de acuerdo con 
lo solicitado.
Pida algunos 
voluntarios para 
que compartan 
su trabajo con el
grupo.

13-4 93-95 El tratado de 
Versalles

Pregunte a los alumnos si pueden identifi car 
qué clase de tratado es el TLCAN. Oriéntelos
para que respondan que es de tipo económico. 
Luego señale la clasifi cación de tratados 
económicos, políticos, culturales, ecológicos, 
etc., y presente un ejemplo de cada uno.
Pida que revisen el contenido del tema y
pregunte en qué parte de la clasifi cación entra 
el Tratado de Versalles. 
Oriente al grupo para elaborar en equipo
un resumen del contenido del Tratado de
Versalles; pida que imaginen que son los 
mensajeros y necesitan informar a la gente del
pueblo de las conclusiones a las que se llegó en
este tratado. Deben usar palabras sencillas y 
ser muy breves.
Cierre la sesión comentando a quién favoreció
este tratado y por qué.

Colaboración
Resolución de confl ictos
Organice equipos de dos
personas y pida que cada 
uno defi enda una postura 
diferente en relación con 
el fi n de la Primera Guerra 
Mundial. Promueva que los
diferentes equipos escuchen los
argumentos y los puntos de vista
de sus compañeros.

Verifi que que a los 
alumnos les quede
clara la importancia
del tratado. 
Evalúe el resumen 
elaborado.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Formación de los estados nacionales.
Aprendizaje esperado:
Reconoce el Tratado de Versalles como consecuencia del triunfo aliado y como factor de la Segunda Guerra Mundial.

14-1 96 El mundo 
entre las
grandes 
guerras

Pregunte al grupo por qué razones Estados Uni-
dos es un país poderoso y si saben desde cuándo 
ostenta este poder. Si tienen acceso desde su
celular o en la escuela, pida que investiguen en
equipo alguna noticia de este país en la actualidad.
Ubique a los alumnos en el inicio del siglo XX con X
apoyo de una pequeña línea del tiempo en la que,
además, los alumnos puedan escribir algunas de
sus características.
Luego solicite que expresen algunas de las condi-
ciones de vida de las personas que vivieron en esa
época y que las comparen con la situación actual,
usando las noticias que investigaron previamente.
Si tiene posibilidad, apóyese en la sección 
“Conexiones”.

Colaboración
Comunicación asertiva
Pida al grupo que exprese sus 
ideas. Todos los compañeros 
deben escuchar con atención y
respeto la opinión de los demás.

Verifi que que han
elaborado en su
cuaderno la línea 
del tiempo que se 
sugiere.
Anote la
participación.

14-2 97 Debilita-
miento de 
Europa y 
presencia de 
los Estados
Unidos de 
América

Pida a un alumno que pase al frente y dibuje 
en el pizarrón lo necesario para que sus
compañeros adivinen la palabra “deuda”.
Analicen los dibujos elaborados y solicite que co-
menten qué saben sobre las deudas, cómo se 
adquieren o qué sucede si no se pagan, por ejemplo. 
Comente que los países también se endeudan. 
Pregunte: ¿cuáles fueron las razones del
endeudamiento de los países durante el periodo
entre-guerras?, ¿quién era el país acreedor? y ¿de 
qué manera las nuevas fronteras establecidas en
el Tratado de Versalles afectaron estos temas? 
¿Cuáles eran las condiciones de los países
deudores? Procure desarrollar una analogía
entre países y personas. Luego, comenten 
las ventajas y los cambios que experimentó
Estados Unidos en esta época.

Autorregulación
Expresión de las emociones
Promueva el análisis de
situaciones y contextos en los
que intervengan los diferentes 
actores de esta etapa. Los 
alumnos pueden hacer una 
comparación con el contexto
cotidiano de la vida.

Observe la
participación de 
los alumnos y su
nivel de análisis. 
Apoye a quienes 
muestran timidez. 
Pida que anoten las
ideas clave o que las
subrayen en el libro,
y revise que lo lleven 
a cabo.

14-3 98 La Gran 
Depresión

Inicie la sesión preguntando a los alumnos si
saben qué es una empresa y qué es una acción. 
Pida que se dividan en dos equipos: uno de ellos
es dueño de una empresa y debe convencer
al otro de comprarle acciones. Intercambien
papeles: el equipo que vendió las acciones
ahora las compra. 
Comente las características de la Bolsa de
Valores de México para hacer la comparación 
con la Bolsa de Nueva York.

Autonomía
Toma de decisiones y 
compromisos
Escuche los argumentos para 
la compra y venta de acciones;
pida que los equipos decidan
si les conviene o no comprar
acciones y que argumenten su 
decisión.

Califi que el nivel 
de conocimiento 
acerca de una
Bolsa de Valores. 
Observe la 
participación de los 
alumnos. 

14-4 98-99 La Gran 
Depresión

Recupere las principales ideas de la sesión 
anterior. 
Aproveche la sugerencia TIC: observen el video 
en clase y pregunte al grupo si comprendieron 
todos los conceptos; si es necesario detenga
la proyección y explique el signifi cado del con-
tenido. Pregunte qué ideas pueden destacar
como similares a lo que sucede en la actuali-
dad. Pida que compartan sus impresiones.

Autoconocimiento 
Atención
Observen detenidamente el video 
y luego pida que los alumnos
copien uno de los dibujos que 
más haya llamado su atención.
Empatía
Ayude a los alumnos para que ana-
licen esta situación y la ubiquen en 
su contexto histórico, en especial 
la situación de los desempleados.

Identifi que el nivel 
de aceptación de 
los contenidos de 
este tema. Pida
que los estudiantes
compartan
conclusiones. 
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Formación de los estados nacionales.
Aprendizaje esperado:
Analiza el fascismo y su papel de impulsor de la Segunda Guerra Mundial.

15-1 100-102 Fascismo y
nazismo

Pida, a manera de exploración, que mencionen 
lo primero que les viene a su mente cuando
escuchan las palabras nazi, fascismo y nazismo. 
Escriba en el pizarrón las palabras compartidas
y enlácelas para crear ideas concretas de lo que 
implica cada concepto.
Oriente la participación del grupo para 
comentar entre todos las condiciones que
permitieron el surgimiento de esos regímenes.

Autoconocimiento
Conciencia de las propias
emociones
Con este tipo de temas es
posible desarrollar en los
alumnos su percepción y
conciencia de emociones ante
situaciones que afectaron a 
muchas personas.

Pida que elaboren
una tabla en la
que señalen las
características de
estos regímenes.
Revise el trabajo 
realizado.

15-2 100-102 Pregunte qué entienden por totalitarismo y
ultranacionalismo, y pida que den ejemplos
para describir ambos regímenes. 
Solicite que, en parejas, comenten lo que 
podría representar en su vida cotidiana un
control absoluto de la sociedad en todos los 
aspectos.
Platique brevemente cuáles son las
características de la personalidad de Hitler 
contando su historia.

Autoconocimiento
Autoestima
Si se promueve un debate,
el grupo podrá identifi car
diferentes juicios y percepciones 
de los temas.

Registre la 
participación de los 
alumnos.

15-3 101-102 Los alumnos pueden expresar sus ideas acerca 
de los datos estadísticos contenidos en la 
sección “Actívate” de la página 101.
Si tiene posibilidad, apóyese en la sección TIC
y permita que los alumnos exploren este
sitio; pregunte sus impresiones y oriente
su participación.

Colaboración
Comunicación asertiva
En esta actividad el 
docente puede promover 
que los alumnos expresen
sus emociones y que sus 
compañeros escuchen con 
respeto. 

Pida a los alumnos
que elaboren en su
cuaderno un breve
resumen de este 
contenido.

15-4 102-103 Estado de
bienestar

Escriba en el pizarrón el concepto bienestar
y promueva una lluvia de ideas acerca de
su signifi cado. Fomente que entre todos 
encuentren al menos cinco palabras o frases 
que ayuden a defi nir "un estado de bienestar".
Pida un voluntario para que lea el texto de 
las páginas 102 y 103; luego pregunte si en la
actualidad vivimos en un Estado de bienestar, 
aprovechando las palabras y las frases 
trabajadas previamente.
Si tiene posibilidad, trabaje con la sugerencia 
TIC y pida que anoten en su cuaderno una 
idea sobre el Holocausto. En caso de que no se
cuente con los medios en el aula, asigne esta
actividad como tarea.

Autoconocimiento
Apreciación y gratitud
Los alumnos tendrán la
posibilidad de apreciar las
condiciones personales en torno 
del concepto de bienestar.
Promueva la refl exión acerca de
qué tanto bienestar hay en su
vida cotidiana y cómo pueden 
valorarlo.
Pida que señalen cuáles son
las posibilidades de generar 
bienestar dentro del aula.

Observe en qué 
grado identifi can
los alumnos 
el Estado de
bienestar. Registre
su participación.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

16-1 104-106 Segunda
Guerra 
Mundial

Solicite a los alumnos que expresen sus ideas 
y conocimientos previos acerca de la Segunda
Guerra Mundial. Con su apoyo, elabore una
tabla de tres columnas: antes, durante y
después, para que cada participante escriba
sus ideas en el lugar respectivo. Pida que 
comparen el resultado con el contenido del
texto sólo en la parte de antes.
Lea con el grupo el texto de la sección 
“Actívate” de la página 106 y explique algunas
ideas acerca de la personalidad de Hitler.

Autoconocimiento
Atención
Enfoque el trabajo de los 
alumnos y haga notar que 
al mantenerse atentos, los 
resultados de aprendizaje son 
más adecuados.

Revise el trabajo
de los alumnos al 
azar y comente
que esta actividad 
se retomará en las 
siguientes sesiones.

16-2 Segunda
Guerra 
Mundial

Continúe con el trabajo de la tabla de la clase 
anterior y apoye al grupo para incluir los 
acontecimientos que tuvieron lugar durante
la guerra desde su inicio formal. También se 
puede elaborar un mapa mental que relacione 
los acontecimientos propios de la guerra. Los 
alumnos pueden buscar imágenes en la red
para ilustrar sus notas.

Empatía
Bienestar y trato digno hacia
otras personas
Promueva que los alumnos
expresen sus emociones al
analizar un acontecimiento de 
guerra. Proponga un escenario 
de guerra en el que los alumnos 
sean protagonistas y pregúnteles
qué características y habilidades 
personales poseen que los
puedan ayudar a mejorar la 
situación para ellos y los demás.

Observe y registre 
la participación de 
los alumnos, no 
sólo en el trabajo 
grupal sino también
en su desempeño
particular. Para 
ello, le puede ser 
de ayuda elaborar
una guía de 
observación.

16-3 106-109 Segunda
Guerra 
Mundial

Trabaje con el simulador sugerido en la
sección TIC y promueva el trabajo con la tabla
elaborada en las clases anteriores, para concluir
con el fi nal de la guerra.
Pida que observen detenidamente el mapa
6.2 y solicite que expresen sus observaciones
sobre el mismo.

Autonomía
Autoefi cacia
Los alumnos pueden desarrollar
esta actividad de manera 
individual; subraye que esto 
forma parte de su desarrollo 
autónomo.

Podrán realizar 
un mejor trabajo
si elaboran su
propio mapa y lo
comentan entre 
todos.

16-4 109-111 Descoloniza-
ción de Asia
y África

Pregunte a los alumnos qué recuerdan de 
lo estudiado en la Unidad pasada sobre la
colonización europea; luego comente que este
proceso adquirió características especiales al
fi nal de la Segunda Guerra Mundial.
Promueva que los alumnos elaboren un
mapa conceptual del proceso, considerando 
los territorios perdidos por cada una de
las antiguas potencias. Solicite que lean e 
interpreten el cuadro de estadísticas de
la sección “Aterriza” y oriéntelos para que 
interpreten lo que sucedió en México.

Colaboración
Responsabilidad
Comente cómo pueden 
colaborar entre sí los gobiernos 
de los países con diferentes fi nes
y trasládelo al plano personal
para destacar la importancia de 
cooperar en asuntos familiares,
en pequeños grupos, etcétera.

Revise el mapa
conceptual y 
pregunte cuáles 
son los niveles de 
responsabilidad 
que tiene cada
integrante de su 
familia.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Formación de los estados nacionales.
Aprendizaje esperado:
Investiga las características de la persecución nazi de judíos y otros grupos.

17-1 112-113 Unidad de 
Construc-
ción del
Aprendizaje:
Guetos, 
campos de 
concentra-
ción y de 
exterminio

Pregunte al grupo qué conocen acerca del 
Holocausto, de los judíos, de los nazis, etc. Ya
deben tener referencia de estos temas por las 
clases anteriores. Oriente y motive al grupo
para iniciar el trabajo en esta segunda UCA. 
Pida que expresen todas sus ideas al respecto 
para delimitar el tema de investigación. Esta
primera parte es muy importante. Procure 
que los alumnos expresen problemas de
investigación concretos y evite que divaguen;
por ejemplo, pueden investigar dentro del 
subtema: los campos de concentración y 
exterminio, solamente uno de ellos y abordar 
las condiciones arquitectónicas del que elijan.

Empatía
Bienestar y trato digno a los
demás
Todo el tema del Holocausto
permite al docente reforzar
la empatía en los alumnos al 
hacerlos conscientes de la 
necesidad del trato digno hacia 
los demás. Puede relacionar este
hecho con la falta de derechos 
humanos en un contexto de 
guerra.

Pida que escriban 
todas las ideas
que obtengan y 
revíselas. Oriente 
y delimite los 
problemas de 
investigación.

17-2 113 Oriente a los alumnos para que determinen 
con claridad cuál será su objeto de estudio. 
A partir de aquí podrán plantear las preguntas 
de investigación. Los alumnos pueden construir
muchas preguntas para después evaluar cuál
es la más pertinente. Las preguntas pueden ser 
relativas a hechos (mismos que tienen respues-
tas concretas), pueden ser relativas a conceptos 
(que se resuelven con un análisis de los factores 
que intervienen) y pueden ser preguntas que 
promuevan el debate (que se resuelven con
muchas horas de refl exión, análisis y discusión).
Muestre al grupo la diferencia y motívelos para
que propongan diferentes tipos de preguntas
sobre el mismo objeto de estudio.

Colaboración
Responsabilidad
Promueva la discusión entre
los alumnos acerca del objeto 
de estudio y del plan de 
investigación de cada equipo,
y busque la participación entre 
ellos para propiciar el trabajo 
colaborativo.

Observe la 
participación de 
los alumnos y dé 
seguimiento al 
trabajo en equipo.
Pida que escriban 
en su cuaderno
las preguntas y 
sus respectivas 
respuestas.

17-3 Oriente al grupo acerca de las fuentes de 
información. Comente que existen muchas y
diversas, como museos, fuentes bibliográfi cas
o fuentes en internet, entre otras. Las que se
mencionan tal vez sean las que se encuentran
más al alcance de los alumnos. Guíe el trabajo
de recopilación de información para que no se
desvíen del objetivo y señale que esto podrá
realizarse a lo largo de varios momentos.

Motivación del logro
El trabajo en este punto podría 
convertirse en una tarea tediosa
si los alumnos carecen de
motivación hacia el logro de sus
objetivos; por ello es necesario 
señalar que la disciplina en la
búsqueda de la información
debe suplir a la búsqueda de 
placer inmediato.

Revise que las fuen-
tes de investigación 
sean adecuadas y 
haga énfasis en la 
necesidad de regis-
trar aquellas que les 
serán de utilidad. 
Apóyelos para que 
registren fuentes de 
manera correcta.

17-4 114 Para este momento, los alumnos ya tienen 
un marco de referencia acerca del tema de
investigación. Puede elaborar un organizador 
gráfi co, como un mapa mental, en el que 
coloque los antecedentes del Holocausto con 
ideas como: la persecución, las condiciones
económicas de Alemania después de la 
Primera Guerra Mundial, la ideología nazi, etc., 
y promover la participación de los alumnos
para completar este material.

Autonomía
Iniciativa personal
Si los alumnos cuentan con
herramientas de análisis podrán 
desarrollar la autonomía en el 
estudio y en la investigación. 
Señale que desarrollar hábitos
positivos nos lleva al logro de la 
disciplina.

Este momento es
una buena oportu-
nidad para que los 
alumnos identi-
fi quen la utilidad 
de herramientas 
tales como mapas
conceptuales, 
mapas mentales, 
etc., y que entien-
dan que éstas les 
permiten generar
mejores métodos
de estudio.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Formación de los estados nacionales.
Aprendizaje esperado:
Analiza las condiciones de vida en los campos de concentración.
Examina testimonios de la vida en un gueto.
Refl exiona sobre el proceso de exterminio de millones de seres humanos bajo el nazismo y comprende el signifi cado del término holocausto.

18-1 114-116 Unidad de 
Construc-
ción del 
Aprendizaje:
Guetos,
campos de
concentra-
ción y de
exterminio

Para apoyar el trabajo de investigación, motive
a los alumnos a revisar el material de estas 
páginas y promueva que ellos comenten o
participen en el desarrollo de la lectura. A
partir de esto podrá orientar la investigación 
de los alumnos.

Colaboración
Comunicación asertiva
La colaboración es un punto 
fundamental en esta parte del 
desarrollo de la UCA. También 
es necesario que los alumnos
generen autorregulación y
tolerancia para expresar sus
emociones durante el trabajo 
colaborativo.

Con la 
participación de 
los alumnos podrá 
observar el avance 
en la búsqueda 
de información.
Registre el avance
de cada estudiante.

18-2 114-116 Continúe con la actividad de la sesión anterior,
pues posiblemente se haya generado mucha 
participación por parte de los alumnos.

Colaboración
Inclusión
Regule la participación del 
grupo y promueva que todos 
presenten al menos una 
muestra de su trabajo. Motive a
los alumnos con comentarios de
afi rmación y por ningún motivo
descalifi que el trabajo de alguno
de ellos.

Termine de revisar 
el trabajo de la 
sesión anterior.

18-3 114-116 Pida a los estudiantes que señalen cómo
eran las condiciones de vida en los guetos. 
Los alumnos pueden elaborar una noticia 
periodística que forme parte de su 
investigación, tal vez como introducción.
Comente que pueden imaginar que son 
reporteros de esa época.

Empatía
Toma de perspectiva en
situaciones de desacuerdo o 
confl icto
El análisis de situaciones y 
contextos que se vivieron en 
este momento histórico puede 
generar en los alumnos empatía
hacia las personas que padecen 
discriminación en el contexto 
actual.

Las noticias pueden
presentarse (para
el trabajo fi nal) 
con el formato
de un periódico. 
Pida que procuren
esta manera 
de presentar la
información y 
corrija los posibles 
errores.

18-4 117 Oriente al grupo para que proponga diferentes 
hipótesis a partir de las preguntas de
investigación que ha construido, en especial
de las preguntas que promueven el debate.

Empatía
Bienestar y trato digno hacia
otras personas
Oriente al grupo para que 
identifi que las condiciones 
de vida que tenían los judíos
en ese momento y promueva
un debate procurando que 
los alumnos, con ayuda de un
líder o moderador, generen 
autorregulación. 

Observe la 
participación de 
los alumnos y 
promueva que el 
moderador  maneje
adecuadamente sus
funciones. Registre
sus observaciones
y pida que cada 
alumno escriba 
en su cuaderno su
hipótesis.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Formación de los estados nacionales.
Aprendizaje esperado:
Refl exiona sobre el proceso de exterminio de millones de seres humanos bajo el nazismo y comprende el signifi cado del término holocausto.

19-1 118 Unidad de 
Construc-
ción del
Aprendizaje:
Guetos, 
campos de 
concentra-
ción y de 
exterminio

Comente en qué consiste la actividad de
análisis de la información, es decir, separar en
partes cada uno de los documentos que han
conseguido; para ello desarrolle un ejemplo.
Una vez que haya obtenido el material o
las fuentes que servirán para obtener la 
información, señale la importancia de los
documentos. Puede hacer una analogía con 
los documentos que representan fuentes
primarias. Señale que a lo largo de nuestra
vida nos encontramos con diversos tipos de
documentos. Inicie el trabajo con uno de ellos,
luego solicite a los alumnos que identifi quen en 
diversos documentos cada una de las partes 
en que éstos se dividen. Pida que seleccionen 
las ideas de mayor importancia para desarrollar
su objeto de estudio.

Autonomía
Toma de decisiones y 
compromisos
Desarrollar esta actividad
con orden puede inducir en 
los alumnos la disciplina que 
se requiere para escuchar y
atender a los demás.
Si los estudiantes están
motivados indagarán con mayor
intención. Promueva esto.

Observe la forma
en que trabajan
y registre los 
avances de los
alumnos. Pida que
vayan registrando
sus avances en
algún medio, 
por ejemplo, 
electrónico.

19-2 119 El uso de diferentes técnicas, como subrayar 
documentos o elaborar fi chas de trabajo,
pero en algunos casos puede representar 
un método en desuso. Esto podrá realizarse 
dependiendo del nivel de desarrollo cognitivo 
de los alumnos, pues algunos requieren el
trabajo específi co con fi chas de trabajo y otros 
pueden trabajar con ideas que desarrollen de
manera simultánea.
La discusión es muy importante en esta etapa;
pregunte a los estudiantes cuáles son los 
puntos que van descubriendo y de qué manera 
esta información puede apoyar el desarrollo de 
su trabajo. 

Colaboración
Interdependencia
Promueva la participación 
colaborativa; es decir, si algún
alumno ha encontrado algún 
elemento que sirva para adquirir 
información que considere 
de importancia para sus 
compañeros, motívelo a que 
comparta su material.

En esta etapa 
escolar los alumnos 
aún necesitan una
guía muy puntual.
Pídales actividades
específi cas y
guíelos en ellas 
paso a paso. 
Registre el avance 
de cada uno.

19-3 119 Promueva el uso de todo tipo de fuentes. 
Muestre al grupo los documentos propuestos 
en la sección TIC de esta página y propicie la
participación y que compartan sus opiniones.

Autorregulación
Metacognición
Oriente a los alumnos para 
que identifi quen cuál es la
manera que más se les facilita
para buscar información sobre
diferentes temas en diversas
fuentes; con esto podrá generar 
autoconocimiento.

Los alumnos 
pueden comentar 
algunas de sus 
impresiones y 
registrarlas para 
que las integren en 
su proyecto.

19-4 120-121 Comente cuál es la importancia de las fuentes
primarias y pida que, al leer los documentos
que se presentan en el libro, procuren imaginar
lo que describen. Solicite que realicen el 
mismo ejercicio con imágenes y mapas. 
Para interpretar un mapa se requiere identifi car
muchos elementos. Apóyese siempre en la
simbología que presenta cada uno, oriente a los
alumnos acerca de la distribución espacial de 
los fenómenos representados y, si es posible,
pregunte si pueden identifi car las causas de 
esto último.

Empatía
Toma de perspectiva en
situaciones de desacuerdo o 
confl icto
Al analizar situaciones y
contextos específi cos los 
alumnos pueden desarrollar
empatía con los actores de su
proyecto de investigación.

Identifi que la 
cantidad de fuentes
primarias que usan 
los alumnos y la
manera en que las 
analizan e inter-
pretan. Pida a los
estudiantes que es-
criban un ejemplo
de esta actividad
y que lo presenten 
ante el grupo como 
muestra.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Formación de los estados nacionales.
Cambios sociales e instituciones contemporáneas.
Aprendizaje esperado:
Refl exiona sobre el proceso de exterminio de millones de seres humanos bajo el nazismo y comprende el signifi cado del término holocausto.
Reconoce los movimientos a favor de los derechos de la mujer, la protección de la infancia, el respeto a la diversidad y otras causas que buscan hacer
más justo el siglo XXI.

20-1 123 Unidad de 
Construc-
ción del 
Aprendizaje:
Guetos,
campos de
concentra-
ción y de
exterminio 

Puede organizar la presentación de trabajos de 
acuerdo con el tipo de producto; por ejemplo:
el periódico mural podrá mantenerse en el 
aula, al igual que la línea del tiempo. Otros
proyectos deberán exponerse ante el grupo,
pero también puede organizar una exposición 
para padres de familia, e, incluso, ocupar los
trabajos más destacados para exponerlos en el 
fi n de curso.

Colaboración
Comunicación asertiva
Al tratarse de un trabajo con
tema común, todos los alumnos
conocen el contenido o parte del
mismo, lo que permite desarro-
llar la empatía y la colaboración 
al escuchar la presentación de
sus compañeros. Introduzca esta 
actividad con elementos motiva-
cionales para que se desarrolle
empatía entre los alumnos. 

Además 
del proceso 
desarrollado 
durante todo el 
trabajo, el producto
del mismo es
un indicador 
importante de 
evaluación.

20-2 Tal vez el tamaño del grupo lo obligue a usar
más de una sesión en la presentación de los
productos.
Procure que los alumnos expresen sus
conclusiones al fi nal de las presentaciones.

Colaboración
Interdependencia
Comente que el proyecto de
las UCA también ha permitido
llevar a cabo un trabajo de
tipo colaborativo, en especial 
si se apoyaron entre sí con 
intercambio de información.

20-3 124-127 Pasado
presente

En este tema es posible trabajar empleando
preguntas debatibles: puede dividir al grupo en 
hombres y mujeres y solicitar que defi endan 
la posición contraria; es decir, los alumnos
deberán defender el movimiento feminista y las 
alumnas  explicarán la postura de los varones 
en contra del feminismo. Pida a los alumnos
que pregunten en sus familias la manera cómo
se distribuyen las actividades y las responsa-
bilidades cotidianas. Solicite que expresen sus
ideas acerca de la forma en que vive la mujer en 
países dominados por la rama talibán del Islam.
Esta misma discusión, basada en preguntas 
debatibles, puede realizarse al abordar el tema
del indigenismo. En este caso señale la compo-
sición indígena de nuestro país, su origen, su 
diversidad y algunos de sus aspectos culturales.

Empatía
Reconocimiento de los
prejuicios asociados a la
diversidad
La empatía es el rasgo 
emocional más importante que 
se puede desarrollar al abordar 
estos temas. Además de orientar
al grupo en este sentido,
comente la importancia de 
identifi carnos de alguna forma 
con los demás y de respetarlos.

Identifi que el grado 
de participación 
de los alumnos. 
Pida que escriban 
en su cuaderno
cuáles son sus
conclusiones 
acerca de la
diversidad y de los
confl ictos religiosos
en el mundo.

20-4 128-129 Pida a los alumnos que expresen lo que le hace 
falta a la niñez de México y del mundo para
garantizar su pleno desarrollo, imaginando
que deben presentar una propuesta para un
cambio de ley.
Para el tema Movimientos ambientalistas, 
pregunte si conocen algún movimiento a 
favor del ambiente, qué hacen en su escuela 
para cuidarlo y protegerlo y qué podría hacer 
nuestro país para mejorar las condiciones
ambientales. Asimismo, promueva la discusión.

Autorregulación
Expresión de las emociones
Esta actividad brinda la 
oportunidad de expresar 
emociones y deseos. Motívelos a 
que digan cómo sería un mundo 
mejor para los menores de edad.

Observe con 
atención el grado
de compromiso 
que muestran los 
alumnos y registre
su nivel de partici-
pación. Pida que
elaboren una carta 
dirigida a algún 
personaje de la vida 
pública con poder 
de decisión en ma-
teria ambiental.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Cambios sociales e instituciones contemporáneas.
Aprendizaje esperado:
Reconoce los principales procesos y acontecimientos mundiales de mediados del siglo XX a nuestros días.
Identifi ca los conceptos de hegemonía, Guerra fría, distensión, globalización y apertura económica. 

21-1 130-133 La Guerra 
fría.
El fi n del
sistema
bipolar

Pida que un voluntario dibuje en el pizarrón lo 
que se le ocurra para que sus compañeros identi-
fi quen el concepto "Guerra fría". 
Ya que lo adivinen, pregunte si saben el origen
del nombre Guerra fría y mencione que se trata 
de un periodo  muy complejo e interesante. Los 
estudiantes pueden elaborar un mapa conceptual
o mapa mental en el que describan las caracterís-
ticas de cada uno de los bloques económicos.
Pregunte cuáles son los acontecimientos de la
Guerra fría más cercanos a nuestro país.
Pida a los alumnos que expresen algunas ideas 
para interpretar el mapa 2.2. Oriente al grupo. 
Los alumnos pueden apoyarse en la línea del
tiempo de las páginas 136 y 137, y ubicar los
acontecimientos que se señalan en el texto. Pida 
que indaguen entre sus familiares los años de
nacimiento de abuelos, tíos, etc., y solicite que 
expresen sus impresiones al respecto.

Autoconocimiento
Bienestar
Los alumnos pueden identifi car 
las causas que originaron la 
Guerra fría y la manera en que 
ésta infl uyó en la vida cotidiana 
de las familias. ¿Qué podría
haber cambiado en su propia
familia? Pida que investiguen y 
comenten con su familia este 
tema.

Revise el trabajo 
de investigación de
los estudiantes con
su familia y valide
la resonancia que 
esta actividad ha 
tenido en ellos. 
Pida que redacten
una conclusión
sobre este tema.

21-2 133-134 El fi n del
sistema
bipolar

Platique con sus propias palabras, a manera de 
cuento o historia, cómo nos llegaban las noticias 
internacionales de este periodo. Pida a los alum-
nos que indaguen al respecto en su familia y que
comenten sus impresiones en clase. Señale esta 
etapa en la línea del tiempo y mencione que es 
reciente desde el punto de vista histórico.

Autorregulación
Metacognición
Oriente a los estudiantes para 
que identifi quen cómo es 
posible aprender por medio de
escuchar y contar historias.

Revise el resultado 
de la investigación 
de los alumnos 
con su familia. Pida
que escriban cómo
afectó este fenó-
meno la vida de sus
padres o abuelos.

21-3 134-135 La globali-
zación y la 
apertura
económica

Solicite a los estudiantes que saquen su 
teléfono celular o algún objeto que tengan en
su mochila e identifi quen dónde fue elaborado.
Verifi que con ellos si la mayoría de estos obje-
tos fueron fabricados en México o no. Comente 
que la posibilidad de contar con este tipo
de satisfactores es resultado del proceso de
globalización. A partir de esto, promueva el de-
sarrollo del tema. Comente cuál es la función
de las aduanas y del comercio internacional.

Autoconocimiento
Bienestar
Procure que los alumnos
puedan expresar pensamientos 
acerca de su papel como sujetos 
de la globalización.

Registre la partici-
pación de los es-
tudiantes y solicite
que elaboren una
diapositiva (a ma-
nera de infografía)
en la que describan 
el origen y la evolu-
ción de alguno de
estos objetos.

21-4 135-136 La indus-
trialización 
durante la 
Guerra fría
y las metró-
polis

Pregunte a los estudiantes cómo son los
campos de cultivo (agricultura) y cómo son las 
fábricas (industria). Establezca diferencias entre
ambas actividades y comente que éstas tam-
bién se generan entre países. Pregunte cuáles 
son los países agrícolas y cuáles son los países 
industriales; mencione algunas industrias en 
México y desde cuándo se crearon en nuestro 
país. Luego comente cuáles son las diferencias 
entre ambas actividades, en relación con su 
impacto ambiental y pregunte qué conocen
acerca del calentamiento global y cómo se 
puede detener este proceso desde su medio 
local. Procure relacionar este contenido con la
asignatura de Geografía.

Empatía
Cuidado de otros seres vivos y 
de la naturaleza
Al abordar este tema, los
alumnos podrán analizar y
proponer acciones a favor del 
ambiente. 

Revise la
participación de los 
alumnos así como
las propuestas 
que plantean. Pida
que expresen por 
escrito algunas
ideas acerca del
calentamiento
global y cómo 
éste afecta su vida 
cotidiana.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Cambios sociales e instituciones contemporáneas.
Aprendizaje esperado:
Reconoce los principales procesos y acontecimientos mundiales de mediados del siglo XX a nuestros días.
Identifi ca los conceptos de hegemonía, Guerra fría, distensión, globalización y apertura económica.
Analiza las características de la Organización de las Naciones Unidas y su relación con la búsqueda de la paz en el mundo.
Identifi ca los antecedentes y funciones de la Corte Penal Internacional.

22-1 136-137 La sociedad
de consumo

Proponga una pequeña encuesta mediante la
que los estudiantes investiguen (entre ellos) 
cuánto tiempo han usado un determinado 
objeto (puede ser un teléfono celular o una 
computadora, por ejemplo) antes de que
se descomponga. Luego pregunte cuántos
teléfonos celulares han usado durante su
vida y señale que éstas son algunas de las
características del consumismo.

Empatía
Cuidado de otros 
Los estudiantes pueden
refl exionar e identifi car cómo es 
el proceso de consumismo en 
su vida y plantear opciones para
disminuir este fenómeno; con
ello estarán generando acciones
a favor del ambiente.

Observe la 
participación de 
los alumnos en
estas actividades
y organícelos
para que diseñen 
gráfi cos con los
resultados de las 
encuestas, que
puedan colocar en 
un periódico mural.

22-2 138-140 Organismos 
e institu-
ciones para 
garantizar la 
paz.
La Organi-
zación de
las Naciones 
Unidas, la
paz mundial 
y la justicia

Pregunte a los alumnos qué saben acerca de la 
ONU (a partir de sus aprendizajes de primaria).
Fomente la participación y oriéntela para que 
se vaya construyendo un mapa conceptual
acerca de la estructura de la ONU.
Pregunte al grupo: ¿cuáles son las diversas 
acciones que lleva a cabo la ONU?, ¿cuáles son 
las que podría realizar con mayor efectividad?,
¿de qué manera podría un mexicano alistarse 
a las tropas de los Cascos Azules?, ¿qué tipo de 
experiencia sería ésta?
Oriente al grupo para construir, entre todos o 
por equipos, un proyecto de discurso que se 
pudiera presentar en el Consejo de Seguridad
de la ONU. Considere el formato del discurso:
saludo, introducción, desarrollo, cierre, 
agradecimiento, etcétera.

Colaboración
Interdependencia
Comente con el grupo cuál es 
el principal valor de vivir en una
sociedad en condiciones de paz.
Ponga énfasis en que 
para desarrollar el trabajo 
diplomático destinado a 
promover la paz la colaboración 
es un factor fundamental.

Atienda y fomente 
la participación de 
los alumnos y revise 
el mapa conceptual
que elaboraron.

22-3 141-145 Pregunte al grupo si sabe de algún caso de 
delitos (de cualquier tipo), luego comente que
los tribunales se encargan de juzgar dichos
delitos. Si es posible, organice un pequeño 
ejercicio en el que uno de los alumnos simule
ser un juez, otro el fi scal, etcétera.

Empatía
Sensibilidad hacia personas y 
grupos que sufren exclusión
Comente con los alumnos 
cuáles son las razones del 
maltrato entre seres humanos y 
la necesidad de juzgar los delitos
asociados con esas prácticas.

Considere la 
participación de los 
alumnos y su grado 
de atención al
abordar este tema.
Pida que escriban 
cuáles son las 
causas y las 
consecuencias de 
la exclusión.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

22-4 Recuerde al grupo en qué consiste la
Declaración de los Derechos Humanos y 
pregunte si saben cuáles son los derechos de 
los menores de edad. Oriéntelos para que
identifi quen la forma en que pueden hacer 
valer sus derechos.

Empatía
Bienestar y trato digno hacia
otras personas
Los alumnos pueden apreciar 
las oportunidades que tienen 
a su alcance para conocer sus
derechos y hacerlos valer. 

Revise el trabajo 
realizado.
Pida que expresen 
cuáles de los 
derechos de 
las niñas y los 
niños son menos
respetados en su
entorno y registre
la participación de 
los alumnos.

Eje: Cambios sociales e instituciones contemporáneas.
Aprendizaje esperado:
Identifi ca las funciones de la Unicef, la FAO y el ACNUR, y refl exiona sobre sus posibilidades para mejorar las condiciones de vida en el mundo.

23-1 146 La ONU y
los grandes 
problemas
del mundo.
Los objetivos 
del desa-
rrollo del 
milenio

Oriente a los alumnos para que elaboren un 
discurso como si fueran representantes de
algún país o un colectivo social; por ejemplo, 
del pueblo judío sobreviviente del Holocausto. 
Dicho discurso sería (hipotéticamente) 
presentado ante el Consejo de Seguridad de
la ONU.

Empatía
Toma de perspectiva en
situaciones de desacuerdo o 
confl icto
El ejercicio propuesto permitirá
que los alumnos reconozcan que 
pueden servirse del lenguaje 
para expresar emociones y para
denunciar actos injustos.

Observe el
desarrollo de cada
propuesta de 
discurso. Pida a un 
voluntario que lea 
su trabajo y revise
el resto.

23-2 147-149 Unicef y el 
reto de la
educación

Pregunte a los alumnos si consideran que los 
derechos de los adolescentes son respetados 
entre ellos mismos. Promueva la discusión. 
Oriente al grupo para que exprese diferentes 
situaciones en que no son respetados los 
derechos de los menores de edad.

Empatía
Sensibilidad hacia personas y 
grupos que sufren exclusión o
discriminación
El alumno puede expresar 
cuáles son las condiciones que
se requieren para estar bien y 
para disfrutar el bienestar en un 
clima de respeto a los derechos 
de las niñas y los niños.

Pida que escriban 
en su cuaderno
cuáles son los
problemas actuales
de la niñez en
México y en otro 
país del mundo.
Valore la 
participación de 
cada alumno.

23-3 149-151 La FAO y la 
importancia 
de la alimen-
tación

Organice con los alumnos una campaña para 
abatir el hambre mundial que podrían enviar 
mediante correo electrónico a la FAO. Oriente 
al grupo para que expresen propuestas
concretas. También puede organizar al grupo 
para que elabore una presentación con ideas
acerca de la hambruna en el mundo y que 
expresen su opinión.

Empatía
Sensibilidad hacia personas y 
grupos que sufren exclusión o
discriminación 
Los estudiantes pueden 
identifi car la manera en 
que el libre desarrollo de la
personalidad se ve frenado por 
las condiciones de hambruna 
que existen en diversos países.

Registre las
propuestas de 
los alumnos y
oriéntelos para 
trabajar de manera 
específi ca en
el logro de sus
objetivos.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

23-4 152-153 EL ACNUR y
la protec-
ción de los
refugiados

Después de leer el texto correspondiente,
podrá iniciar un debate alrededor de la idea de 
los refugiados en México.

Empatía
Toma de perspectiva en
situaciones de desacuerdo 
o confl icto
Propicie el reconocimiento
de prejuicios asociados a la
diversidad.
Asimismo, promueva la empatía 
al indicar a los alumnos la clase 
de carencias que viven los 
refugiados.

Identifi que el grado 
de participación 
de los alumnos 
y su nivel de
compromiso con 
este tema.

24-1 154-155 Unidad de 
Construc-
ción del 
Aprendizaje:

Retome la participación de los alumnos en su 
trabajo de las UCA y pida que comenten cómo
fue todo el proceso.
Después solicite que lean el texto de la página
154.

Autorregulación
Metacognición
Trabaje en la autoevaluación 
propuesta y pida que los 
alumnos expresen sus
resultados.

El alumno podrá
identifi car su nivel
de aprendizaje.

24-2 Guetos,
campos de
concentra-
ción y de
exterminio

Como en la Unidad anterior, inicie la sesión 
con un ejercicio rápido de relajación: pida a los
alumnos que encojan los hombros hasta las
orejas y los sostengan en esa posición durante
10 segundos; luego solicite que respiren 
profundamente y suelten el aire relajando la 
tensión. Pueden repetir el ejercicio un par de 
veces junto con una respiración relajada.
Presente a los alumnos la propuesta de 
evaluación.

Autorregulación
Metacognición
El alumno puede apreciar cuáles
son los aprendizajes que ha 
podido lograr a partir de los
contenidos de esta evaluación.

Registre los 
resultados de esta 
evaluación. Pida
a los alumnos 
que corrijan los
posibles errores
cometidos y que 
expresen en qué se 
equivocaron.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

24-3 Evaluación Pregunte a los alumnos qué han aprendido en 
esta Unidad y cómo lo han aprendido. Pida 
que elaboren en su cuaderno una historieta 
acerca de ellos durante este periodo, contando
la historia desde su perspectiva y luego
solicite a algunos voluntarios que presenten su 
historieta.

Autorregulación
Metacognición
Esta actividad podrá generar 
en los alumnos un ejercicio de 
metacognición al permitirles
apreciar sus propias capacidades
y oportunidades para aprender.

Identifi que el grado 
de metacognición
expresado por cada
alumno y oriente 
a aquellos que no
logran identifi car
esta habilidad.

24-4 Pida a los alumnos que identifi quen cuáles
son los acontecimientos más importantes que 
marcaron el periodo comprendido en esta 
Unidad y promueva la participación.

Empatía
Toma de perspectiva en
situaciones de desacuerdo
o confl icto
Los alumnos podrán desarrollar 
la empatía al escuchar con
atención cómo sus compañeros 
abordan y describen los
contenidos que consideran 
relevantes.
Colaboración
Comunicación asertiva
Los alumnos se expresan acerca 
de lo que han aprendido y sus
compañeros opinan al respecto.

Observe el grado
de compromiso
de cada alumno
en relación con los 
temas abordados
en esta Unidad.
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Evaluación 1 tipo PISA

Lee el siguiente texto y responde las preguntas.

El surgimiento de Ruanda
Antigua colonia alemana, este territorio había formado parte, después de la Primera Guerra
Mundial, de Ruanda-Urundi bajo mandato de la Sociedad de Naciones y confiada a Bélgica. Su
independencia formal le fue concedida por el imperialismo belga como resultado de una guerra
civil (1959-1961) que terminó con la victoria de la mayoría hutu (85% de la población) sobre la
población tutsi (15% de la población resultante de la esclavitud feudal de los pastores tutsi de las
dársenas del Nilo a partir del siglo XI).

Apoyado por la administración belga y por la Iglesia católica, el Parmehutu (Partido de la
emancipación de los hutus) sube al poder, proclama el 28 de enero de 1961 la República y pone al
frente a Grégoire Kayibanya, líder del Parmehutu. Entre sus colaboradores se cuentan una coalición
de intelectuales hutus, burócratas del centro y del sur y grandes propietarios terratenientes del
norte y el noroeste.

Pero la unidad de esta coalición, a medida que el peligro tutsi disminuye, se desgarra. En tanto
Kayibanya, anticomunista virulento, se enfrenta a los países vecinos y luego aleja a los políticos del
norte, los que, sin embargo, conservan el monopolio del Estado Mayor y de la guardia nacional.
El 5 de julio de 1973 un golpe de Estado militar lo destituye y lo reemplaza por Juvenal Habyrimana,
quien instaura una hegemonía del norte, en nombre de la “salvaguarda de la unidad nacional”. Poco
después, disuelve el Parmehutu, al que reemplaza en junio de 1975 con el Movimiento
Revolucionario Nacional para el Desarrollo (MRND). Reinicia las relaciones con Tanzania y Uganda
(1974), y luego con Zaire y Burundi (1975). Esta apertura de Ruanda hacia los países vecinos estuvo
acompañada de diferencias económicas y culturales: mientras que los tutsi se afirmaban como
burguesía agraria, los hutu se convertían en una tribu que controlaba el café (dentro del ámbito de
los tutsi) y, sobre todo, la minería, por la explotación de casiterita y tungsteno.  

El 21 y 22 de mayo de 1979 Ruanda fue la sede de la VI Cumbre franco-africana (que contó
con 25 países participantes, entre los que se encontraba Liberia, por vez primera, y Guinea-Conakry,
tras la reconciliación franco-guineana). Unida a París desde 1962 por un tratado de amistad y coo-
peración, Ruanda se beneficia de una ayuda importante concedida por Francia, segundo país dona-
dor después de Bélgica (37 millones de francos para 1978).

Fuente: Frank Tenaille, Las 56 áfricas, México, Siglo XXI editores, 1979, p. 220.

1. El propósito de esta lectura es…
a) identifi car los grupos indígenas que habitan en Ruanda.
b) mostrar el proceso de descolonización de los países africanos.
c) describir los primeros años de vida independiente de Ruanda.
d) medir el nivel de pobreza en diversas regiones de África.

2. El origen de la colonización de Ruanda fue…
a) el imperialismo norteamericano.
b) la descolonización de Asia.
c) el imperialismo europeo.
d) la búsqueda de nuevos mercados.

Unidad 2
Un mundo convulso en busca de paz
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3. Es la principal causa del subdesarollo actual de Ruanda.
a) Colonización europea.
b) Dependencia económica.
c) Guerra interétnica.
d) Falta de recursos naturales.

4. La guerra de Ruanda tiene un origen…
a) étnico.
b) económico.
c) político.
d) militar.

5. Contrincantes que dieron origen a la guerra en Ruanda durante la década de 1990.
a) Alemania y Bélgica.
b) Francia y la Sociedad de Naciones.
c) La etnia hutu y la etnia tutsi.
d) Tanzania y Uganda.

6. Los factores que provocaron diferencias intertribales también incluyen el control de la…
a) producción de lácteos y sus derivados.
b) producción minera y cafetalera.
c) administración gubernamental.
d) hegemonía del sur sobre el norte.

7. Cuando el texto expresa: “Su independencia formal le fue concedida por el imperialismo belga como
resultado de una guerra civil (1959-1961) que terminó con la victoria de la mayoría hutu (85% de la
población) sobre la población tutsi (15% de la población resultante de la esclavitud feudal de los pas-
tores tutsi de las dársenas del Nilo a partir del siglo XI)”, significa que…
a) la población hutu sacaba esclavos tutsi por el río Nilo.
b) el río Nilo ha sido la fuente de alimentación de los pueblos tutsi y hutu.
c) los tutsi preferían vivir en las orillas del río Nilo.
d) los hutu obligaron a los tutsi a vivir en las orillas del río Nilo.

8. El tratado de amistad entre Ruanda y Francia fue firmado en…
a) 1978.
b) 1974.
c) 1962.
d) 1975.

9. La guerra civil que se desarrolló en 1994 tuvo como característica un genocidio en contra de la
población…
a) extranjera.
b) belga.
c) hutu.
d) tutsi.

10. Forma de gobierno en Ruanda al iniciar su vida independiente.
a) Democracia.
b) Dictadura militar.
c) República.
d) Protectorado belga.
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Evaluación 2 tipo PISA

Lee el siguiente texto y responde las preguntas.

La Alianza para el Progreso
Los actos en contra de Cuba no fueron las únicas medidas que tomó Kennedy para contener el
comunismo en el hemisferio occidental. Poco más de un mes antes de la invasión a Bahía de
Cochinos, el 13 de marzo de 1961, introdujo un programa llamado Alianza para el Progreso. Su
objetivo era reducir la pobreza, el analfabetismo y las enfermedades en el hemisferio, para paliar
de este modo las condiciones que fomentaban el crecimiento del comunismo. Para ayudar a
financiar el programa, el presidente prometió que Estados Unidos proporcionaría a las naciones
latinoamericanas (excepto Cuba) 10 000 millones de dólares durante un periodo de 10 años.

El programa de la Alianza para el Progreso empezó oficialmente en agosto de 1961 y con-
tenía medidas como la reforma agraria, la revisión fiscal y la aceleración de la construcción de
viviendas en las ciudades y en el campo. También pedía planes de desarrollo nacionales que
produjeran salarios razonables, precios estables, mayor integración de las economías latinoame-
ricanas y una tasa de crecimiento per cápita de 2.5% anual. El gobierno preveía que la Alianza
para el Progreso no sólo impediría la expansión del comunismo en América Latina, sino que,
además, estimularía el crecimiento de la democracia en una región que todavía estaba dominada
por dictaduras militares.

Si bien la Alianza para el Progreso mejoró un poco las condiciones sociales y económicas de
América Latina, no alcanzó sus objetivos. Durante el decenio de 1960 las tasas de crecimiento
económico de América Latina alcanzaron una media de sólo 1.5% anual, en vez del 2.5% que había
previsto el gobierno norteamericano. La vivienda, la higiene pública y la asistencia médica mejo-
raron sólo marginalmente, si es que mejoraron para la mayoría de los pobres de América Latina.
Tampoco hubo una disminución apreciable del analfabetismo adulto durante el decenio. El núme-
ro de latinoamericanos parados, es decir, desempleados, incluso aumentó de 18 millones a
25 millones, y la producción agrícola por persona descendió. Asimismo, la distribución de
la riqueza siguió siendo terriblemente injusta y la mayoría de los gobiernos quedaron firmemen-
te sometidos al control militar. Durante la presidencia de Kennedy los militares derrocaron a seis
presidentes elegidos por el pueblo en Argentina, Perú, Guatemala, Ecuador, la República
Dominicana y Honduras. Uno de los motivos del fracaso de la Alianza para el Progreso fue la
“ilusión de omnipotencia” con que, a juicio de un funcionario, había trabajado el gobierno de
Kennedy. Estados Unidos había reconstruido Europa; por tanto, no había ninguna razón para creer
que era imposible reformar América Latina. Pero América Latina no era Europa. El rápido cre-
cimiento demográfico en América Latina (que tenía una de las tasas de aumento más rápidas
del mundo: 3% anual) debilitaba la mayor parte de los progresos que hacía la Alianza en lo que
se refería a reducir la pobreza y los problemas asociados a ella. Además, América Latina crecía
en la periferia financiera y técnica, los partidos políticos institucionalizados y las tradiciones
democráticas que caracterizaban a la mayoría de los países de Europa occidental.

Fuente: Ronald Powaski, La Guerra fría. Estados Unidos y la Unión Soviética, 1917-1991,
Barcelona, Crítica, 2000, p. 226.

Unidad 2
Un mundo convulso en busca de paz
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1. ¿Cuál era la intención de Estados Unidos al emprender las acciones en contra de Cuba?
a) Frenar el avance del poderío soviético.
b) Debilitar a los nuevos líderes cubanos.
c) Fortalecer el desarrollo de América Latina.
d) Apoyar a los gobiernos de países pobres de América Latina.

2. ¿Qué significado tiene la palabra “paliar”?
a) Reducir.
b) Aumentar.
c) Promover.
d) Desalentar.

3. ¿Por qué la Alianza para el Progreso no contemplaba ayudar a Cuba?
a) Ya había resuelto todos sus problemas económicos.
b) Estaba fuera del interés de Estados Unidos.
c) Ya estaba bajo la infl uencia de la Unión Soviética.
d) Estaba bajo la infl uencia económica y política de Estados Unidos.

4. Ante la opinión pública la Alianza para el Progreso fue presentada como…
a) programa asistencialista.
b) estrategia para presionar a los gobiernos.
c) barrera para el comunismo.
d) apoyo para la expansión de las dictaduras militares.

5. Los objetivos de la Alianza para el Progreso no fueron alcanzados porque…
a) no era su verdadera fi nalidad eliminar la pobreza.
b) América Latina estaba muy poblada.
c) el comunismo ya había avanzado en la región.
d) no pudo lograr la distribución de la riqueza.

6. ¿Cuáles fueron las repercusiones de que los gobiernos fuesen derrotados por militares?
a) Fortalecimiento de la democracia.
b) Imposición de dictaduras militares.
c) Imposición del socialismo.
d) Aumento de la pobreza.

7. La Alianza para el Progreso resulta una expresión de…
a) la democracia contemporánea.
b) la competencia con la URSS por los territorios.
c) el imperialismo estadounidense.
d) la política del buen vecino.

8. ¿Cuál es el punto geográfico que Estados Unidos mantuvo como un enclave para controlar la región
de América Latina?
a) La península de Florida.
b) El canal de Panamá.
c) El estrecho de Bering.
d) El estrecho de Magallanes.

9. La Alianza para el Progreso no prosperó en América Latina a diferencia de Europa occidental debido a…
a) las diferencias de opinión entre naciones.
b) el rápido crecimiento demográfi co de América Latina.
c) las diferencias con los países europeos.
d) el desarrollo económico tardío en la región.

10. La mayor parte de los objetivos de este programa eran de tipo…
a) político.
b) social.
c) económico.
d) cultural.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Cambios sociales e instituciones contemporáneas.
Aprendizaje esperado:
Reconoce la formación de grandes bloques hegemónicos en el mundo tras el fi n de la Segunda Guerra Mundial.
Identifi ca el armamentismo como parte de la confrontación de los bloques y refl exiona sobre el peligro nuclear.
Analiza el concepto de Guerra fría y reconoce la presencia de confl ictos regionales como parte de ella.
Refl exiona sobre la construcción del muro de Berlín.

25-1 158- 160 La Guerra
fría y el 
confl icto
en Medio 
Oriente
El inicio de
la tensión 
bipolar
La confor-
mación de
bloques
socioeco-
nómicos y 
militares:
capitalismo y
socialismo

Pida a los alumnos, con anterioridad a esta
sesión, que indaguen con sus abuelos o tíos
algunas vivencias que tuvieron de niños acerca 
de la tensión social originada por la Guerra fría.
Inicie la sesión comentando cuál era el 
ambiente que se vivía en el mundo y en 
nuestro país.
Forme dos grandes equipos. A uno asígnele el 
tema capitalismo, y al otro, socialismo; luego 
pida que cada uno defi enda su postura, de
acuerdo con el contenido del texto. Podrá
realizar un debate grupal para que los equipos 
defi endan sus posturas.

Empatía
Toma de perspectiva en
situaciones de desacuerdo o 
confl icto
Este trabajo le permitirá 
desarrollar en los alumnos la
empatía si hace énfasis en las
razones que cada uno de los
bloques defendía. Pregunte:
¿cómo podría haber cambiado 
la historia si ambas partes 
hubieran sido empáticas?

Observe la 
participación de los 
alumnos.
Pida que redacten 
algunas líneas
acerca de lo que se
comente durante la 
clase y registre sus 
niveles de análisis.

25-2 161-165 La OTAN y
el Pacto de
Varsovia
Carrera ar-
mamentista
La carrera 
espacial

Recuerde a los alumnos que existen tratados 
económicos, culturales, ecológicos y políticos
entre los países. Elaboren un mapa conceptual 
con ejemplos. Al hablar de tratados políticos 
señale que la OTAN y el Pacto de Varsovia
fueron tratados políticos. Luego podrá 
ampliar su mapa conceptual indicando las
características de cada uno. 
Señale las características de los tratados 
económicos surgidos en esta época: el Plan 
Marshall y el Comecon; también podrán
desarrollar el respectivo mapa conceptual.
Pida que indaguen en su libro o en intenet 
cuáles fueron las características y las 
consecuencias de la carrera armamentista. 

Responsabilidad
Mediante estas actividades y
el estudio de estos temas, los
estudiantes pueden desarrollar 
tareas que representan 
responsabilidad.
Empatía  
Toma de perspectiva en
situaciones de desacuerdo o 
confl ictos 
Los alumnos podrán desarrollar 
la escucha asertiva para prestar 
atención a los argumentos de 
sus compañeros, además de la 
empatía al comprender que los 
momentos de tensión política 
a nivel mundial derivaban en 
tensión social. 

Revise y registre
el trabajo de
los alumnos en
sus cuadernos. 
Observe su nivel 
de participación 
y registre su 
investigación con 
personas de su 
familia.

25-3 166-167 Confl ictos
regionales 
por la 
Guerra fría
Revolución
comunista 
en China 

Elabore en el pizarrón un mapa conceptual 
previo a la clase en el que ubique a los
estudiantes en la época analizada; pida que 
complementen su trabajo con las ideas
presentadas en el libro de texto. Luego
comente cuáles fueron las consecuencias de la
Revolución Cultural China.
Haga referencia a los inventos chinos más 
importantes, como el papel, la pólvora
o la tinta; luego hable acerca de cómo la 
Revolución Cultural intentó hacer a un lado
todo aquello que China tenía como parte de su
historia y su cultura.

Autoconocimiento
Autoestima
Pregunte al grupo si es fácil
eliminar una tradición como el 
festejo del Día de Muertos o
comer con picante (en el caso
de México). Pregunte por otras 
tradiciones culturales de su
país y si es posible cambiarlas. 
Con esto los alumnos podrán
desarrollar autoconocimiento.

Identifi que la
participación de los 
alumnos y revise su
trabajo de clase.
Los estudiantes
pueden señalar 
algunas tradiciones 
de su país que 
les dan identidad
describir cuáles son
sus características.

TIEMPO: 50 min. cada sesiónDe la confrontación a la globaliaciónU3
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

25-4 167-168 La cons-
trucción del 
muro de 
Berlín

Pida a los alumnos que imaginen lo siguiente:
¿qué pasaría si mañana llegara un ejército
y construyera un gran muro sobre (ubique 
la avenida principal de su comunidad) y, sin 
importar la separación de las familias, ninguna 
persona pudiera pasar de un lado a otro?,
¿cómo se sentirían con esto? 
Promueva la participación de los alumnos.

Autoconocimiento
Conciencia de las propias
emociones
Pida a los estudiantes que
expresen sus emociones al tratar
de identifi car una separación
familiar por motivos políticos.

Registre el nivel
de participación 
durante la dinámica 
grupal. 

Eje: Cambios sociales e instituciones contemporáneas.
Aprendizaje esperado:
Analiza el concepto de Guerra fría y reconoce la presencia de confl ictos regionales como parte de ella.
Identifi ca el origen del confl icto árabe-israelí y las tensiones en el Medio Oriente.

26-1 168-170 Guerra de 
Corea 
América 
Latina
durante la 
Guerra fría

Pida a sus alumnos que lleven noticias del perio-
do abril-junio de 2018 acerca del posible enten-
dimiento entre Corea del Norte y Corea del Sur. 
Comente con el grupo los acontecimientos.
Elabore un cuadro de antes-durante-después y 
solicite a los estudiantes que escriban en él las 
características de la Guerra de Corea.
Organice dos equipos de alumnos. El primero
defenderá la postura de la presencia de Esta-
dos Unidos en América Latina y su interven-
ción; el otro equipo rechazará esta postura.

Autoconocimiento
Conciencia de las propias
emociones
El alumno podrá identifi car de
manera objetiva las condiciones 
de una situación de confl icto 
entre dos países.

Oriente a los estu-
diantes y evalúe el
cuadro antes-duran-
te y después.
Observe el nivel de
participación de los 
alumnos y la mane-
ra en que controlan 
sus emociones
durante la dinámica 
grupal.

26-2 170-173 La Guerra de
Vietnam
La crisis de
los misiles en 
Cuba

Divida al grupo en dos equipos. Proponga al
primer equipo una situación en que los jóvenes
de un país tienen que enrolarse en el ejército
y salir a luchar a un lugar lejano. Al otro equipo 
propóngale una situación de guerra interna, pero 
en la que cada día escriben pequeñas notas de 
esperanza dirigidas a su familia. Pregunte: ¿cuál
sería el contexto de cada equipo? y dirija el traba-
jo hacia el contexto de la Guerra de Vietnam.

Empatía
Bienestar y trato digno hacia
otras personas
Los alumnos pueden desarrollar 
empatía hacia personas que vivie-
ron situaciones complejas como 
ésta. Pida que indaguen con sus
padres, tíos y abuelos cómo vivió la 
sociedad mexicana ese momento.

Observe el grado de
participación de los
estudiantes y su nivel 
de involucramiento
en la discusión.
Pida que registren
en su cuaderno los
argumentos de sus
compañeros.

26-3 174-177 Confl ictos 
en Medio 
Oriente
Fundación 
de Israel y 
confl icto
árabe-israelí

Después de una breve introducción al tema, 
organice al grupo en dos equipos y promueva
una conversación entre los miembros del 
primer equipo, que defenderán la posición de 
Israel, y los miembros del segundo equipo, que 
defenderán la posición de Palestina.

Colaboración
Resolución de confl ictos
Pida a ambos equipos que 
expresen su deseo de lograr la 
paz mediante la conversación.
Con esto los alumnos
observarán la importancia de
ser tolerantes.

Observe y registre el
nivel de participa-
ción e información 
de los estudiantes. 
Pida que elaboren
un cartel por equipos 
acerca de la impor-
tancia de la paz.

26-4 177-179 Los países
productores
de petróleo

Al iniciar la sesión elabore una línea del tiempo
señalando las revoluciones industriales: la pri-
mera, que ya se abordó en clase, la del carbón.
Luego hable de la segunda, la del petróleo, y
promueva que los alumnos comprendan su
importancia en la vida cotidiana. Luego men-
cione que ya estamos en la tercera revolución 
industrial. Puede compartir una breve historia
acerca de cómo fue el proceso mexicano de 
expropiación petrolera y la manera en que las
personas ayudaban aportando sus bienes para 
el pago de la deuda (recuerde que las historias 
son del agrado de los jóvenes).
Los alumnos pueden investigar alguno de los 
problemas derivados de la contaminación por
derrames de petróleo en los océanos.

Autorregulación
Perseverancia
Los alumnos pueden relacionar 
la actividad petrolera de países 
como México, con la de los 
países árabes, y comparar su
desarrollo, sus problemáticas
y las consecuencias que esto 
genera.

Observe y
registre el nivel
de participación 
y pida que algún 
voluntario presente 
su trabajo.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Cambios sociales e instituciones contemporáneas.
Aprendizaje esperado:
Reconoce los principales procesos que marcaron el fi n de la Guerra fría.
Identifi ca el proceso de reforma en la URSS conocido como la perestroika. 
Identifi ca la importancia de los movimientos democratizadores en los países del Este para la disolución del bloque soviético.
Analiza el concepto de Guerra fría y reconoce la presencia de confl ictos regionales como parte de ella.
Identifi ca el proceso de reforma en la URSS conocido como la perestroika.

27-1 180-182 El fi n del 
sistema 
bipolar
Desinte-
gración
del bloque
socialista
La rebelión 
de Hungría y
la Primavera 
de Praga

Organice una lluvia de ideas para que el grupo
identifi que alguna acción injusta que hayan
observado fuera de la escuela y que afecte a la 
comunidad. Pregunte qué podrían hacer para re-
solver la situación, escuchen las propuestas que
surjan y valore su forma de organizarse.
Para introducir al tema de Hungría y Checoslo-
vaquia, haga una comparación con el movimien-
to de 1968 y comente que también en Francia
(el Mayo Francés) se presentaron movimientos 
de jóvenes. Pueden elaborar un mapa concep-
tual con la comparación entre el movimiento de 
1968 en México y la Primavera de Praga. 

Empatía
Bienestar y trato digno hacia
otras personas
Al plantear el contexto de 
las causas que originan las
protestas de la población ante
los gobiernos totalitarios, los 
alumnos pueden desarrollar la
empatía hacia quienes vivieron 
estos episodios históricos y 
hacia su propio contexto.

Observe el grado 
de participación 
de los alumnos 
y su nivel de
compromiso.

27-2 182-183 Guerra de 
Afganistán

Pregunte a los alumnos si han visto la película
Rambo III (un héroe que rescata prisioneros de
guerra en Afganistán). Luego comente que el
contexto de ese fi lme se ubica en la invasión 
rusa a este país. Pida que elaboren una pequeña
línea del tiempo con los acontecimientos seña-
lados en el libro de texto, y con apoyo de un
mapa de Asia señale cómo la URSS tenía la po-
sibilidad de obtener una salida al mar por el sur
del continente, lo que signifi caba una ventaja 
estratégica. Luego señale los momentos en que
Estados Unidos ha intervenido en Afganistán.

Colaboración
Resolución de confl ictos
Los estudiantes podrán 
identifi car las condiciones de 
una situación de confl icto a nivel
regional, así como a los actores
políticos internacionales y su 
relación con la crítica que de esa
situación hacen los cineastas.

Identifi que el grado 
de participación 
de los alumnos 
durante la 
elaboración de la 
línea del tiempo.

27-3 184-185 Reformas en 
la URSS
La caída del 
Muro de 
Berlín

Pida a los alumnos que elaboren un mapa concep-
tual y comente (a manera de historia) cómo llegaban 
a Occidente las noticias de la caída de la URSS.
Puede presentar a los alumnos recortes de noticias 
periodísticas (tomados de internet) o videos. Luego 
pida que identifi quen algunas de las repercusiones
que se presentarían en países como Cuba, que
dependían de la URSS.
Retome las ideas de la sesión anterior en la que se 
habló del Muro de Berlín y comente que muchos
de los fragmentos del Muro fueron convertidos en 
piezas de venta, de colección y de museo. Comente
que hay una gran pieza de ese muro en el Museo
Memoria y Tolerancia de la Ciudad de México.

Colaboración
Comunicación asertiva
Los estudiantes pueden identifi -
car en este hecho las causas de la
caída de todo el bloque socialista.
Pregunte: ¿cómo lograron
derribar ese muro los alemanes 
de Berlín Oriental?; propicie la
refl exión y el reconocimiento de
que fue una forma de colabora-
ción y que ésta también resultó 
fundamental para la reconstruc-
ción de Europa Oriental.

Revise el trabajo
de los alumnos:
mapa conceptual,
selección de 
noticias, recortes 
(en la red) y sus
expresiones
hacia la caída del 
socialismo.

27-4 185-187 La caída del 
Muro de 
Berlín

Retome los aprendizajes previos acerca del 
bloque socialista y, a partir de estos elementos,
comente en qué consistió el proceso de disolu-
ción de la URSS.
Organice al grupo para que, por equipos, traba-
jen en la elaboración de un mapa conceptual en 
el que aborden los elementos más relevantes 
sobre la disolución del socialismo.
Oriente a los alumnos en la interpretación del 
mapa 5.1.

Colaboración
Responsabilidad
Al propiciar la interacción 
grupal y en equipo los alumnos 
valorarán la tarea que implica un 
trabajo colaborativo.

Supervise la
participación 
individual dentro 
de cada equipo,
durante la 
elaboración del
mapa conceptual.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Cambios sociales e instituciones contemporáneas.
Aprendizaje esperado:
Identifi ca la importancia de los movimientos democratizadores en los países del Este para la disolución del bloque soviético.

28-1 188-190 Transición
democrática 
en Europa
Democrati-
zación en la 
URSS

Pregunte al grupo qué entienden por 
democracia; promueva una lluvia de ideas y
escriba en el pizarrón las respuestas. Realice la 
misma actividad para el concepto de libertad.
Oriente a los alumnos para que imaginen que 
son jóvenes de esa etapa y pregunte: ¿cómo 
imaginan el proceso de la caída del bloque
socialista?

Empatía
Toma de perspectiva en
situaciones de descuerdo o
confl icto
Comente cómo fue la
inauguración de la primera 
cadena de comida rápida en 
Moscú (las fi las eran muy largas,
se paralizó todo el país, etc.). 
Por medio de este relato, los
alumnos pueden trabajar en la
empatía para comprender un 
momento histórico ajeno a ellos.

Observe el grado
de participación 
de los estudiantes 
y pida que 
escriban un texto 
argumentativo con 
sus conclusiones de
la dinámica grupal.

28-2 Organice equipos de dos alumnos cada uno 
y pida que diseñen una línea del tiempo en
la que señalen los hechos principales de la
caída del socialismo (que podrán ilustrar con 
imágenes reales, tomadas de la red). Pida 
voluntarios para presentar el trabajo y pregunte 
al resto de los alumnos cuáles son los puntos
más destacados del proceso estudiado.

Colaboración.
Comunicación asertiva
Los alumnos desarrollarán 
trabajo colaborativo y, por
medio de éste, valorarán el
trabajo de sus compañeros.

Registre el trabajo 
de los equipos 
y pida que 
compartan con el 
grupo sus líneas del 
tiempo, ya sea en 
clase o de manera 
virtual.

28-3 190-192 Movimientos
democratiza-
dores
Solidaridad 
en Polonia
Revolución 
de terciopelo

Comente que los movimientos 
democratizadores se dieron gracias a la
conjugación de una serie de acontecimientos. 
Organice a los alumnos en dos equipos: uno
de ellos deberá leer el tema Solidaridad en 
Polonia, y el otro, Revolución de terciopelo. 
Pida que parafraseen la información y
presenten una síntesis. Luego solicite dos 
voluntarios para compartir su trabajo con el
grupo.

Empatía
Toma de perspectiva en
situaciones de desacuerdo o 
confl icto
Al compartir sus síntesis
propicie que los alumnos
escuchen activamente a sus
compañeros y desarrollen el
trabajo colaborativo.

Observe el
desempeño de
los estudiantes 
y pídales que
escriban en su 
cuaderno un
párrafo en el
que expresen las 
características de
estos movimientos.

28-4 192-195 Transfor-
maciones 
políticas y 
económicas
ante la caída 
del bloque 
socialista
Japón, los
Tigres asiáti-
cos, China e 
India
La hegemo-
nía estadou-
nidense

Divida al grupo en equipos y asigne un país a 
cada uno. Luego organice una mesa redonda
en la que cada equipo exprese las diferentes
maneras en que se presentó la transformación
del país asignado a partir de la caída de la
URSS.
Pida que un representante de cada equipo
registre el trabajo y luego lo presente ante sus 
compañeros.

Responsabilidad
Propicie en los alumnos una 
actitud responsable y autónoma
al momento de comprometerse 
a colaborar tanto en la
mesa redonda como en la 
presentación de conclusiones.

Registre la 
participación de 
cada equipo y
solicite que con
la información 
obtenida elaboren
un resumen.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Cambios sociales e instituciones contemporáneas.
Aprendizaje esperado:
Reconoce la importancia de los tratados económicos y las áreas de libre comercio en la globalización.
Valora la importancia de internet y los medios electrónicos en la integración mundial.
Reconoce la coexistencia de diferencias nacionales y expresiones culturales diversas dentro del orden global.
Refl exiona sobre el destino del proceso de globalización.

29-1 196-199 La
globalización 
La economía
mundial
Los
organismos 
fi nancieros 
internacio-
nales

Comente que los nuevos actores mundiales 
son los organismos fi nancieros internacionales,
los acuerdos o tratados internacionales (que
pueden ser de tipo económico, político, 
cultural o ecológico) y las organizaciones no
gubernamentales. Ubique a los organismos
fi nancieros. Pida que elaboren un mapa 
conceptual con la información de estos 
organismos y que incluyan su repercusión en 
países como México.

Conciencia social
Sensibilice al grupo acerca de 
la ayuda que se requiere en 
tiempos difíciles en el seno de 
las familias; luego traslade la 
comparación al contexto de los 
países.

Registre su trabajo 
para la elaboración 
del mapa mental y 
observe su nivel de 
participación.

29-2 199-200 Países 
ricos, países
pobres

Pregunte a los estudiantes cuáles son las
condiciones sociales y económicas que
denotan la pobreza de un país. 
Oriente la participación para propiciar el 
reconocimiento del concepto de subdesarrollo; 
luego apóyelos para que elaboren una tabla
en la que clasifi quen algunos países y ubique a
México en este contexto.

Toma de perspectiva
Los alumnos comprenderán 
las razones por las cuales se ha 
generado el bienestar fi nanciero
para algunos países y regiones, y
la carencia para otros.

Revise la tabla
que elaboraron 
y los argumentos
formulados durante 
la participación en
grupo.

29-3 201-203 La globaliza-
ción

Pida con anterioridad a los estudiantes que 
pregunten a su familia cómo era la vida 
comercial en su país en la década de 1960. 
También puede pedirles que analicen una
escena de alguna película o de anuncios 
mexicanos de esa década.
Para introducir el tema puede platicar a los
alumnos cómo era la vida comercial de México
antes de la entrada en vigor del Tratado de
Libre Comercio. 

Empatía
Toma de perspectiva en
situaciones de desacuerdo o 
confl icto
Los relatos acerca de cómo 
se vivía sin la presencia de 
tantos artículos de consumo 
en México, además de ser muy 
interesante para los alumnos
puede desarrollar en ellos 
la empatía al escuchar con 
atención diversas situaciones.

Registre el grado
de asimilación 
del concepto de
globalización y las 
intervenciones 
individuales y 
colectivas durante
las dinámicas
sugeridas.

29-4 Pregunte a los estudiantes si conocen y 
conversan con personas que nunca han visto
físicamente, mediante las redes sociales. 
Comente cómo era la comunicación antes de
la creación de internet, mediante el correo
postal. Explique que las personas se enviaban 
cartas que tardaban semanas e incluso meses 
en llegar a su destino y solicite a los alumnos 
que comparen ese medio de comunicación con
los medios actuales.

Autorregulación
Esta es una ocasión ideal para
abordar con los alumnos las 
oportunidades pero también los
riesgos asociados con el manejo 
de las redes sociales.

Observe el nivel de 
participación de los 
alumnos durante 
las dinámicas
sugeridas y su 
apertura para 
formular y escuchar 
argumentos.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Cambios sociales e instituciones contemporáneas.
Aprendizaje esperado:
Reconoce la importancia de los tratados económicos y las áreas de libre comercio en la globalización.

30-1 203-205 Tratados
comerciales 
y áreas de li-
bre comercio
Organiza-
ción Mundial
de Comercio

Organice un pequeño juego en el aula donde 
varios equipos representen diversos países
y decidan comprar y vender determinados 
artículos unos a otros. Pida que refl exionen 
acerca de las reglas que les permitirían
intercambiar sus productos y propiciar que 
todos los países cubran sus necesidades de 
consumo.
Invítelos a refl exionar que en esto consiste el 
comercio internacional y señale la importancia 
de la Organización Mundial del Comercio (OMC) 
y oriente al grupo para que elabore un mapa
conceptual del tema.

Autogeneración de emociones
para el bienestar
Mediante la realización del
juego los alumnos reconocerán 
la manera en que el logro de
su bienestar está directamente
asociado con el bienestar de
quienes los rodean.

Pida que elaboren
un breve resumen
acerca de la
importancia
del comercio 
internacional.
Observe el nivel de
participación de los 
alumnos.

30-2 206-207 Acuerdos
de libre 
comercio

Comente cuáles son las posibilidades de 
conseguir cualquier producto del mundo en
internet. Pida que investiguen en la web y 
busquen el producto más raro y más alejado. 
Pregunte por el país de origen de dicho 
producto y solicite a los alumnos que indiquen 
si estarían en la posibilidad de adquirirlo con
base en los acuerdos comerciales establecidos
por México y el país productor de la mercancía.
Pregunte: ¿por qué algunas personas 
consideran que lo cercano es lo mejor?

Postergación de la
gratifi cación
Esta actividad puede convertirse
en una estrategia para que 
los alumnos puedan distinguir 
entre la satisfacción inmediata 
de necesidades y el bienestar a 
largo plazo.

Evalúe el nivel
de integración
de los alumnos 
al momento de
intercambiar
hallazgos y
puntos de vista
e identifi que el 
manejo que hacen 
de los conceptos 
que han estudiado 
con anterioridad.

30-3 207-208 Organiza-
ción para
la Coope-
ración  y el
Desarrollo
Económicos 
(OCDE)

Plantee una situación en la que una persona 
desea exportar aguacate, otra persona limón,
etc., a diferentes países. ¿Cuáles serían las 
organizaciones con las que podría pactar para 
proteger su inversión, el traslado de mercancías 
o el aseguramiento de las mismas? Pida 
voluntarios que presenten sus ideas al grupo.

Colaboración
Responsabilidad
Los alumnos realizan trabajo 
colaborativo para lograr un fi n
común. Observe con atención el 
desempeño de cada estudiante 
y señale los momentos para 
cada etapa del trabajo.

Observe el nivel
de participación 
y evalúe la 
capacidad de los
estudiantes para
formular y defender
argumentos.

30-4 208-209 La recupe-
ración de 
Japón y el
crecimiento
económico 
de China e 
India

Pida a los alumnos que expresen todo lo que
sepan acerca de la historia de Japón, China 
e India y oriente su participación. Solicite
que elaboren una línea del tiempo en la que 
señalen los acontecimientos más relevantes 
en la historia de alguno de estos países y los
relacionen con hechos históricos de nuestro 
país.

Colaboración
Comunicación asertiva
Promueva en los alumnos la
capacidad para establecer
relaciones de simultaneidad
y explicar al grupo sus 
conclusiones.

Revise la línea del 
tiempo y registre su
participación.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Cambios sociales e instituciones contemporáneas.
Aprendizaje esperado:
Valora la importancia de internet y de los medios electrónicos en la integración mundial
Reconoce la coexistencia de diferencias nacionales y de diversas expresiones culturales dentro del orden global.

31-1 209-210 Los BRICS.
De la 
teoría a la 
cooperación
económica

Señale en un planisferio los países que 
componen el grupo de los BRICS. Pregunte
a los alumnos si estos países tienen algo en 
común. Pida que comenten lo que saben de
cada uno de los países que lo conforman.
Luego, oriente al grupo para identifi car las
características que les han permitido llegar al 
nivel en el que se encuentran.
Pregunte: ¿qué debería hacer nuestro país para
llegar a formar parte de este grupo de países?

Autonomía
Toma de decisiones y 
compromisos
En este tema los alumnos
podrán identifi car cuáles son
las oportunidades que tiene 
nuestro país y cuáles son las 
opciones que los jóvenes tienen 
para construir y alcanzar sus 
metas.

Observe el trabajo 
de los alumnos 
y registre su 
participación. 
Preste especial 
atención a su 
capacidad de 
refl exión.

31-2 210-211 Los Tigres 
Asiáticos en 
el comercio
mundial

Ubique en un mapa del mundo a los países 
considerados Tigres Asiáticos y los NIC.
Pregunte a los alumnos qué saben sobre estos 
países. Dirija la conversación y lleve al grupo a
identifi car las causas del desarrollo reciente de
estos países. Oriéntelos para investigar cuáles 
son las principales compañías que operan aquí.
Pregunte si a nuestro país le conviene formar
parte del APEC en función de la presencia de
este grupo de países.

Perseverancia
Es importante destacar que, 
a pesar de sus limitaciones 
en cuanto a disponibilidad de 
territorio o recursos naturales,
estos países han progresado
gracias a la determinación y la
disciplina de su población.

Registre la 
participación de 
los alumnos y 
observe su grado 
de implicación
respecto de las 
metas planteadas
para su propia vida 
futura.

31-3 212-217 Las tecno-
logías de la
información 
y la comuni-
cación: inter-
net, telefonía 
móvil

Comente al grupo que en la actualidad es mu-
cho más fácil que antes acceder a información 
de cualquier tema y tipo; pregunte: ¿qué po-
drían aprender con ayuda de internet? Oriente 
la refl exión para reconocer que, por ejemplo, 
pueden aprender idiomas, visitar museos, etc. 
Sugiera a los alumnos que diseñen una línea 
del tiempo en su cuaderno en la que registren
los hechos más importantes en el desarrollo de
internet y de las comunicaciones por teléfono.
Pregunte al grupo: ¿cuántos minerales contiene 
un teléfono celular?, ¿cómo se obtienen?, ¿cuá-
les son las implicaciones sociales, económicas
y políticas a nivel mundial para la obtención de
estos minerales? 

Autogeneración de emociones 
para el bienestar
Pida a los alumnos que
expresen cómo imaginan 
“un día sin internet”. Permita 
que comenten alguna idea
diferente y oriéntelos para
llegar a una conclusión relativa 
a la importancia de internet,
pero también a la necesidad 
de valorar otras actividades 
cotidianas que no requieren 
esta tecnología, como un paseo 
en bicicleta, para alcanzar su 
bienestar personal.

Pida que diseñen 
un plan de acción
concreto y sencillo
que puedan
desarrollar cada día
para aprender algo
a partir del uso de 
internet y revise sus 
propuestas.

31-4 218-221 Sociedad y 
diversidad 
cultural
Los movi-
mientos 
sociales y la 
globalización
Los movi-
mientos 
indígenas

Pregunte al grupo si alguien ha sido testigo de
actos de racismo y, en su caso, pregunte: ¿qué 
han hecho en estos casos? 
Oriente la participación y haga referencia a 
la riqueza cultural de los grupos indígenas. 
Pregunte: ¿cuáles son algunos de los principales
grupos indígenas de México? Si tiene la
posibilidad, mencione su ubicación geográfi ca 
y algún elemento que los identifi que. Pregunte 
si conocen a personas de origen indígena
que hayan destacado en alguna rama de la 
vida de nuestro país o de otros lugares, como 
Rigoberta Menchu. 
Solicite que escriban un argumento de rechazo 
hacia los pueblos indígenas y que propongan una 
opción para admirarlos por esa misma causa.

Empatía
Bienestar y trato digno hacia
otras personas
En las dinámicas sugeridas
podrá orientar al grupo para 
que identifi quen el origen de
las actitudes discriminatorias. 
Señáleles que éstas se originan
por el desconocimiento de los 
valores y las virtudes de los
demás.

Observe que la
participación de sus
alumnos se realice 
en un ambiente 
de respeto y 
cordialidad.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Construcción del conocimiento histórico.
Aprendizaje esperado:
Refl exiona sobre la actualidad de los conceptos de frontera e identidad nacional.
Refl exiona sobre el sentido y la utilidad de las fronteras en un mundo global.
Debate sobre el futuro de las fronteras y los procesos de integración regional.

32-1 222-223 Flujos 
migratorios
Estados 
nación

Para explicar el concepto de frontera 
e identidad nacional se sugiere que los
estudiantes analicen los mapas de Europa 
después de la Segunda Guerra Mundial en 
comparación con uno actual. Propicie que
analicen los países que se conformaron y que
refl exionen acerca de las consecuencias que 
sus actuales habitantes han enfrentado al 
pertenecer a un país distinto al de sus padres
o sus abuelos, y cómo afecta esto su sentido
de identidad y pertenencia.
Invítelos a que identifi quen qué países han 
tenido numerosos fl ujos migratorios.

Empatía
Toma de perspectivas en
situaciones de desacuerdo o 
confl icto
Los alumnos podrán identifi car
los problemas que enfrentan 
diversos países para establecer 
límites en sus fronteras y las 
consecuencias a las que hacen
frente los habitantes por
mantener su identidad y su 
sentido de pertenencia.

Evalúe la capacidad 
de los estudiantes 
para analizar 
mapas y establecer
conclusiones a 
partir de éstos.

32-2 223-226 Fronteras,
identidad
nacional y
patria

Pida a los alumnos que observen el cuadro 
de la página 223 y pregunte: ¿cuáles son los
elementos que defi nen al Estado mexicano? 
Apóyese en un mapa de México y señale los
elementos pertinentes (algunos voluntarios 
pueden ayudar).
Señale los elementos que componen 
las fronteras de México: el río Bravo, 
paralelos, meridianos, el río Suchiate, etc. 
Posteriormente, promueva la discusión en 
torno de la problemática de nuestras fronteras.

Autorregulación
Expresión de las emociones 
Permita y promueva que los
alumnos expresen emociones 
acerca de la problemática
migratoria de nuestro país tanto 
en la frontera norte como en
la sur.

Evalúe la capacidad 
de los alumnos 
para responder de
manera asertiva
al momento de
compartir sus 
puntos de vista.

32-3 226-229 El fenómeno 
migratorio

Pregunte a los alumnos si tienen familiares 
que vivan en otro país; de acuerdo con las 
respuestas, promueva la discusión acerca de las 
difi cultades que estas personas enfrentan en su
vida cotidiana.

Colaboración
Comunicación asertiva
Propicie que los alumnos
escuchen activa y 
respetuosamente los
comentarios de sus compañeros 
y que generen empatía por 
la situación de los migrantes 
mexicanos. 

Pida que redacten
algunas ideas
cortas acerca de
estos problemas y 
revise el trabajo.

32-4 En la asignatura de Geografía también se 
presenta el tema de migración. Podrá apoyarse
en los aprendizajes adquiridos al respecto
para orientar a los alumnos a identifi car las 
rutas de migración más importantes. Ayude
a los estudiantes a interpretar los mapas de
migración (éstos pueden buscarlos en internet).

Empatía
Sensibilidad hacia personas y 
grupos que sufren exclusión o
discriminación 
El alumno podrá refl exionar 
de manera crítica en torno 
al problema de la migración,
considerando sus causas y la
manera en que afecta al mundo.

Los alumnos
interpretan el 
mapa de fl ujos 
migratorios y 
redactan algunas
ideas acerca de los 
lugares de origen y
destino.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Construcción del conocimiento histórico.
Aprendizaje esperado:
Debate sobre el futuro de las fronteras y los procesos de integración regional.

33-1 230-231 Esfuerzos 
regionales 
de unidad
Tipos de 
integración 
entre países

Pida al grupo que se divida en dos equipos:
uno de ellos será la aduana y el otro será el
control migratorio. Pida que investiguen en qué 
consiste cada actividad y que después simulen 
el proceso que se lleva a cabo en cada uno y 
que algunos voluntarios lo representen. 
Oriente al grupo para que elabore una tabla en
la que describan las características de diversas
fronteras, identifi cando la diferencia entre 
aduana y control migratorio. En una tercera
columna podrán describir los problemas que se 
generan en estos lugares.

Empatía
Sensibilidad hacia personas
y grupos que sufren 
discriminación
Los alumnos pueden desarrollar
la capacidad de refl exión al
retomar los contenidos de
temas anteriores e identifi car 
los problemas que enfrentan los 
migrantes al querer cruzar las 
fronteras de manera ilegal.

Revise la tabla que
elaboraron los
alumnos y evalúe 
su capacidad
de síntesis y de
asociación de ideas.

33-2 231-232 Unión 
africana

Presente al grupo un mapa de África y pida
que localicen los principales ríos, sistemas
montañosos, litorales, desiertos y zonas
boscosas. Luego explique la diferencia entre 
África sahariana y África subsahariana en 
cuanto a la cultura: religión, idiomas, etc. 
Oriente la refl exión para que identifi quen las 
motivaciones que dieron origen a la Unión 
africana.

Colaboración
Comunicación asertiva
Los alumnos podrán analizar 
el contexto en el que se ha 
construido la Unión africana y
señalarán las difi cultades que el 
medio geográfi co provoca para 
dicha integración.

Observe y registre 
la participación
de los alumnos y
pida que redacten
algunas ideas 
acerca de las 
difi cultades que
enfrenta ese 
continente.

33-3 232-234 Organi-
zación de
Estados
Americanos

Plantee al grupo la siguiente situación: si fueras
miembro del servicio consular de algún país 
de América, ¿qué tipo de discurso darías en 
la sede de la OEA acerca de los objetivos no 
cumplidos, como el respeto a los derechos
humanos? Pida que sustenten sus respuestas.

Escucha activa
Propicie que los alumnos 
escuchen con atención la
opinión de sus compañeros y 
argumenten a favor o en contra
de lo expuesto.

Solicite un 
voluntario que 
lea su discurso y
registre el trabajo 
del grupo.

33-4 234-235 Asociación 
de Naciones
del Sudeste
Asiático

Oriente a los alumnos para que localicen en 
un mapa de Asia los países que conforman la 
Asean. Luego organice equipos y asigne cada 
uno de los países, incluyendo China y Japón. 
Solicite que señalen las posibilidades de cada
país para participar en el logro de los objetivos
de la Asean. Oriente a los equipos de China
y Japón para que presenten objeciones a las 
propuestas de sus compañeros.

Colaboración
Comunicación asertiva
Los alumnos podrán escuchar
de manera refl exiva y participar 
activamente en esta propuesta. 
Deberán mostrar cooperación y
respeto al trabajo de los demás.

Revise los mapas
de los alumnos. 
Pida que formulen
propuestas para
lograr los objetivos
y evalúe su
participación frente 
al grupo.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Construcción del conocimiento histórico.
Aprendizaje esperado:
Refl exiona sobre la actualidad de los conceptos de frontera e identidad nacional

34-1 236-237 Refugiados y
desplazados
Migración

Pregunte a los estudiantes si alguno de ellos,
o sus padres o sus abuelos, ha nacido en un
lugar diferente a donde viven en la actualidad.
Comente que se trata de un fenómeno 
migratorio. Luego pregunte quién tiene familia
viviendo en otros países. Permita que los
alumnos se expresen y oriente su participación.

Sensibilidad hacia personas y 
grupos que sufren exclusión o
discriminación
Los alumnos expresan sus
inquietudes y reconocen
próximos a su realidad los 
fenómenos de exclusión.

Coordine la 
participación y pida
a los alumnos que
escriban las ideas 
más importantes
surgidas en ésta.

34-2 238-239 Desplazados
internos

Pida a la mitad de los alumnos que dejen todas
sus cosas donde están: banca, mochila, libros,
etc., y que se acomoden entre sus compañeros 
de la otra mitad. Inicie su exposición y, después 
de unos minutos, solicite a los alumnos que 
regresen a sus lugares y pregúnteles: ¿cómo se
sintieron?, ¿qué les hizo falta para trabajar en 
clase?, ¿se sintieron incómodos?, ¿por qué?

Empatía
Bienestar y trato digno hacia
otras personas
Promueva la refl exión y el 
debate hacia el reconocimiento
de las condiciones que padecen
los desplazados internos.

Observe la actitud
de los alumnos y 
pida su opinión 
acerca del
problema de los
desplazados.

34-3 240-241 Confl ictos 
étnicos en 
Sudán

En una sesión previa, pida que los alumnos 
lleven notas periodísticas sobre el tema y usted 
muestre algunas otras, coméntenlas y organice 
a los estudiantes para que, en equipos, analicen
su contenido y discutan cuál es la situación 
actual de los habitantes de Sudán. Promueva la
elaboración de un mapa conceptual en el que 
incluyan las causas y las consecuencias de la
situación que viven actualmente los habitantes
de esta región, incluyendo el componente 
político que derivó en su separación. 
Analice con el grupo el mapa y haga referencia 
al medio natural.

Empatía
Bienestar y trato digno hacia
otras personas
Pregunte al grupo: ¿cómo 
consideran que puede ser la 
vida de los refugiados de países
pobres en otros países? Fomente
el desarrollo de la empatía hacia
las personas que padecen esta 
situación.

Pida que un 
representante 
de cada equipo
exprese las 
conclusiones del
análisis de las
noticias y revise el
mapa conceptual.

34-4 241-243 Las guerras
en Medio 
Oriente, 
Afganistán, 
Irak y Siria

Oriente al grupo para que elabore una línea 
del tiempo con los temas abordados y pida que 
ubiquen acontecimientos de su vida personal o 
familiar en dicho periodo.

Empatía
Bienestar y trato digno hacia
otras personas
Los alumnos desarrollan
empatía al analizar situaciones
ajenas y lejanas que se acercan a
su realidad.

Revise y registre la
línea del tiempo
y oriente las 
conclusiones de los 
alumnos.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

Eje: Construcción del conocimiento histórico.
Aprendizaje esperado:
Identifi ca los principales puntos del Tratado de Maastricht.
Analiza el proyecto de la Unión Europea como una forma de actuación política para proyectar una nueva sociedad y dar un rumbo a la historia.

35-1 244-245 Unión 
Europea
Proceso de 
unifi cación
europea

Recupere conocimientos previos acerca de 
los acuerdos comerciales. Pregunte: ¿cuáles
son los principales acuerdos en la actualidad?
Comente que la Unión Europea es de gran 
relevancia porque ha trascendido el ámbito
económico. 
Ayude a los alumnos en la interpretación del 
mapa de la página 250 y pregunte: ¿cuál es la 
razón por la que países como Suiza y Noruega
no pertenecen a la UE? 

Colaboración
Resolución de confl ictos
Los alumnos refl exionarán 
acerca de la importancia de la 
unión comercial y la manera en
que ésta facilita la resolución de
confl ictos políticos y sociales.

Registre la 
participación de 
los alumnos y su 
habilidad para
buscar distintas 
soluciones ante un
confl icto.

35-2 245-246 Comunidad
Europea del 
Carbón y del
Acero

Ubique al grupo en el contexto de la primera 
Revolución industrial y la importancia del
carbón como combustible. Luego, haga
referencia al fi nal de la Segunda Guerra
Mundial y a la necesidad de evitar un nuevo
confl icto armado.

Conciencia social
El autoconocimiento y el 
conocimiento de su realidad 
en relación con el consumo 
de combustibles se puede
reforzar al indagar con los 
alumnos sobre la cantidad
aproximada de combustible
que se utiliza en casa; propicie
que tomen conciencia sobre 
las repercusiones sociales y 
ambientales de este consumo.

Solicite
previamente
a los alumnos 
que elaboren 
una encuesta
familiar acerca
de la cantidad 
de combustibles 
y energía que 
utilizan.

35-3 247 La Co-
munidad
Económica
Europea

Promueva la elaboración de una línea del
tiempo grupal en la que identifi quen y ordenen 
otros acontecimientos (de México y del mundo) 
que tuvieron lugar durante el periodo de
formación y consolidación de la Comunidad 
Económica Europea. Pida que compartan sus 
observaciones.

Perseverancia
Motive a los alumnos para 
reconocer que la cristalización
de la Unión Europea fue 
producto no sólo de la 
colaboración sino del empeño 
de trabajar por muchas décadas
hasta concretar la meta de la 
unifi cación.

Revise el trabajo y 
comente algunos
de los hechos más
importantes de
México en estos 
tiempos, para que 
los incluyan en su 
línea del tiempo.

35-4 248-249 El surgi-
miento de 
la Unión
Europea

Pida que lean los artículos del Tratado de 
Maastricht y pregunte: ¿por qué ha sido 
importante la eliminación de las fronteras 
entre los países miembros?, ¿qué repercusiones 
ha tenido?, ¿existen las condiciones sociales
y económicas para continuar con las
disposiciones del tratado?, ¿por qué hay países
que no se integraron en un primer momento 
a la CEE?
Comente la manera en que el tratado ha
trascendido el ámbito económico, social y 
cultural. Promueva la discusión acerca de 
las condiciones económicas de los países 
que no se integraron y que han enfrentado 
inestabilidad económica y confl ictos armados
internos.

Empatía
Toma de perspectivas en 
situaciones de desacuerdo o 
confl icto
El alumno escucha con atención
a sus compañeros. Motívelos 
para que argumenten las 
desventajas que podrían
padecer los migrantes en el 
contexto de la Unión Europea.

Pida que registren 
por escrito sus 
observaciones.
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Semana y 
sesión

Página(s) Tema Sugerencias didácticas Sugerencias para trabajar 
habilidades asociadas 

a las dimensiones 
socioemocionales

Evaluación

36-1 249-250 Pregunte a los estudiantes qué han aprendido 
en esta Unidad y cómo lo han aprendido.
Pida que escriban estas conclusiones en
su cuaderno y luego pregunte a algunos 
voluntarios por sus respuestas.

Autorregulación
Metacognición
Esta actividad permitirá al
alumno apreciar sus propias
capacidades y oportunidades 
para aprender.

Identifi que el grado 
de metacognición
expresado por cada
alumno y oriente 
a aquellos que no
logran reconocerlo.

36-2 251 Pida a los alumnos que identifi quen cuáles
son los acontecimientos más importantes que 
marcaron el periodo comprendido en esta 
Unidad y promueva la participación activa y
respetuosa.

Empatía
Toma de perspectiva en
situaciones de desacuerdo o 
confl icto
Los alumnos desarrollarán 
la empatía al escuchar con
atención a sus compañeros y 
reconocer sus propios logros.

Observe el grado
de comprensión y
dominio de cada
alumno en relación 
con los temas vistos 
en esta Unidad.

36-3 252-253 Evaluación Inicie la sesión con un ejercicio rápido de 
relajación, tal como en las unidades previas: 
pida a los alumnos que encojan los hombros 
hasta las orejas y que los mantengan en esa 
posición durante 10 segundos; luego pida que
respiren profundamente y que después suelten 
el aire poco a poco, relajando la tensión.
Pueden repetir el ejercicio un par de veces 
junto con una respiración relajada.
Presente a los alumnos la propuesta de
evaluación

Autoconocimiento
Autoestima
El alumno puede apreciar cuáles 
son los aprendizajes que ha 
podido lograr a partir de los
contenidos de esta evaluación 
e identifi car la manera en que 
le han permitido mejorar su 
comprensión de sí mismo y de
cuanto le rodea.

Registre los
resultados de
esta evaluación 
y propicie la 
retroalimentación
de los mismos, para 
afi anzar el logro de
los aprendizajes
esperados.
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Evaluación 1 tipo PISA

Lee el siguiente texto y responde las preguntas.

China compite con los Tigres
Hace unos años la economía japonesa actuaba como una locomotora cuyos primeros vagones
eran los pequeños “tigres” o “dragones” —Corea del Sur, Taiwán, Hong Kong y Singapur—, pro-
ductos del capitalismo de Estado. Detrás se perfilaban las “economías emergentes”: Malasia,
Tailandia, Indonesia y Filipinas. Pero esta región superó la crisis financiera de 1997-1998 y rea-
nudó un sólido crecimiento. Hoy en día, sus economías se han insertado cada vez más en un
conjunto de naciones vecinas, unidas por la Ansean (Asociación de Naciones del Sudeste
Asiático), y, actualmente, Corea del Sur ha podido superar esa prueba; en Tailandia e Indonesia
la recuperación tomó más tiempo. Los “valores” asiáticos, ensalzados en particular en Singapur,
fueron percibidos como lo que eran: virtudes de inspiración neoconfuciana, como el trabajo, la
disciplina y la meritocracia.

En los diez Estados miembros de la Ansean se puede medir lo relativo a su prosperidad a
partir del aumento en su PIB, lo que se ha reflejado en otros ámbitos; por ejemplo, la tasa de
mortalidad infantil en Tailandia e Indonesia es cuatro veces más baja que cuatro décadas atrás.
En Malasia, Filipinas y Vietnam la esperanza de vida, que a mediados del siglo pasado era inferior
a los 50 años, ahora ronda los 70. Excepto en los bolsones de pobreza —Birmania (Myanmar),
Camboya, Laos— tanto la escolarización como la electrificación y las comunicaciones progresaron
notablemente. 

Sin embargo, este grupo de países debe prestar atención a la competencia china, principal
receptor asiático de inversiones extranjeras, pues se ha convertido en un poderoso rival con el
cual competir en esa región. En los últimos años China ha crecido tanto que está a punto de
convertirse en la fábrica del mundo para el siglo XXI. Pero su crecimiento tropieza con una inci-
piente escasez de materias primas en el mercado internacional y con impactos de gran escala en
el medio ambiente. Por albergar cerca de una cuarta parte de la población mundial, ejerce una
presión gigantesca sobre los recursos naturales, particularmente en la parte oriental del país,
donde viven dos tercios de sus habitantes. En el norte, el desierto cae del cielo, en forma de
tormentas de arena. El aumento de la temperatura de 1.5º desde 1950 ha provocado el deshie-
lo de los glaciares del Himalaya que alimentan con mayores volúmenes de agua al río Amarillo;
al norte la sequía, al sur las inundaciones, al este la nube tóxica, generada por la quema de carbón,
etc. La Academia China de Ciencias Sociales publicó en 2004 un informe según el cual, si se
toman en cuenta los impactos sociales y ecológicos reales de semejante ritmo de desarrollo, se
reduciría en dos puntos la verdadera tasa de crecimiento del país. China se encuentra ante un
formidable desafío en cuanto a la orientación que le dará a su modo de crecimiento, y todo el
planeta junto con ella. 

Fuente: Jean Radvanyi Gresh, et al., El Atlas de Le Monde diplomatique,
Buenos Aires, Capital Intelectual, 2006, pp. 188-189.

1. Al hablar de valores asiáticos, la lectura se refiere a…
a) las virtudes de la disciplina y el respeto.
b) la religión derivada del confucianismo.

Unidad 3
De la confrontación a la globalización
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c) inversión de capital por parte de Occidente.
d) la necesidad de trabajar en exceso.

2. De acuerdo con la lectura, el término tigres consiste en un…
a) califi cativo para señalar el valor de los países.
b) ícono que representa la cultura y la tradición asiáticas.
c) adjetivo para señalar a las economías emergentes.
d) modo de expresar el progreso a partir de la ayuda del capitalismo.

3. ¿Cuál es el mayor desafío de China en los años venideros?
a) Favorecer el desarrollo sostenido.
b) Garantizar el mejoramiento ambiental.
c) Superar el comercio de la región.
d) Firmar un tratado comercial con México, Estados Unidos y Canadá.

4. ¿Cuál es el origen de la recuperación económica de los tigres asiáticos?
a) La competencia con China.
b) El trabajo conjunto con los países de la Ansean.
c) La disciplina y el amor al trabajo.
d) La crisis ambiental de China.

5. El desafío de China también representa un desafío para…
a) toda la región del sureste asiático.
b) la población de bajos recursos.
c) el planeta en su conjunto.
d) los grandes corporativos económicos.

6. El crecimiento económico regional se ha manifestado en…
a) altas tasas de desempleo.
b) altas tasas de empleo.
c) aumento en la esperanza de vida.
d) incremento en el PIB mundial.

7. Es el origen del crecimiento económico chino.
a) La producción industrial y el nivel de sus exportaciones.
b) El aumento de su población a un ritmo sostenido.
c) La competencia con los países de la Ansean.
d) La promoción del proteccionismo económico.

8. Si la industria china presenta escasez de recursos, ¿cuál será la posible solución?
a) Comprar a sus competidores, los tigres.
b) Regular los mercados para vender menos.
c) Abrir mercados en América y África.
d) Establecer veda forestal, pesquera, agropecuaria y minera.

9. El origen de los problemas ambientales del sureste de Asia es…
a) el uso indiscriminado de los recursos naturales.
b) la creciente industrialización global.
c) el establecimiento de acuerdos o de regiones comerciales.
d) la concentración de población en la región.

10. La competencia entre China y los tigres asiáticos es de tipo…
a) político.
b) cultural.
c) económico.
d) tecnológico.
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Evaluación 2 tipo PISA

Lee el siguiente texto y responde las preguntas.

ONG: hacia una sociedad global
Luego de su notable intervención en la Cumbre de la Tierra, organizada por las Naciones Unidas
en 1992, las ONG fueron presentadas como el esbozo de una sociedad civil global. La denomina-
ción “Organización No Gubernamental” viene de un término acuñado por la ONU: toma como
referencia los Estados y las organizaciones internacionales “gubernamentales” que constituyen
la base del sistema de las Naciones Unidas. El último cuarto del siglo XX contempló el desarrollo
considerable de esos movimientos, en principio independientes de los Estados y, en general,
también de los partidos políticos.

Las ONG son, en primer lugar, asociaciones más o menos especializadas (en ayuda humanita-
ria de urgencia, desarrollo, derechos humanos, medio ambiente, paz, etc.) que pueden estar
formadas por pequeños grupos de expertos, o bien constituir movimientos masivos, y a veces
ambas cosas. Muchas ONG nacidas en un determinado país desarrollaron su acción por medio de
asociaciones internacionales (por ejemplo, en Francia, el Comité Católico contra el Hambre y por
el Desarrollo [CCFD]).

Algunas se organizaron desde el principio, o progresivamente, a nivel internacional (como
Amnistía Internacional). Estas últimas son ONGI, es decir, “ONG Internacionales”

Es decir que la noción de ONG abarca una gran variedad de grupos. En muchos países, donde
la libertad de asociación es una conquista reciente parcial, la noción de ONG equivale a la de
“asociación”, en el sentido más amplio de la palabra, y no corresponde a la acepción especializa-
da. Pero el desarrollo de un espacio mundial de acción y de financiación de proyectos asociativos
generó una proliferación de falsas ONG; las llamadas “gONGos” organizadas por los Estados (con
“g” por gobierno); “mONGos” organizadas con fines lucrativos y hasta mafiosos (con “m” por mafia);
o “fONGff s” financiadas por extranjeros (con “f” de foreign). Sin embargo, entre quienes financian
se hallan también fundaciones sin fines de lucro, que a veces declaran una cierta ética de ONG
(las fundaciones estadounidenses como Ford, o la Open Society de George Soros).

Fuente: Jean Radvanyi Gresh, et al., El Atlas de Le Monde diplomatique,
Buenos Aires, Capital Intelectual, 2006, pp. 74-75.

1. Además de las ONG, otros actores sociales internacionales son…
a) organismos fi nancieros.
b) empresas transnacionales.
c) empresas intercontinentales.
d) gobiernos del Tercer Mundo.

2. Las ONG son origen y motor de…
a) la sociedad industrial.
b) la apertura de mercados.
c) la globalización.
d) los gobiernos locales.

Unidad 3
De la confrontación a la globalización



59Evaluación 2 tipo PISA

3. ¿Cuándo surgen las ONG?
a) A partir de la creación de internet.
b) Al fi nal de la Segunda Guerra Mundial.
c) A mediados de la década de 1970.
d) A partir de la caída del socialismo.

4. ¿Qué son las ONG?
a) Organizaciones empresariales.
b) Asociaciones especializadas.
c) Empresas particulares.
d) Empresas paraestatales.

5. ¿Cuál es el objetivo de las ONG?
a) Generar riqueza para los pobres.
b) Ayudar a detener el cambio climático.
c) Generar las condiciones económicas adecuadas.
d) Brindar ayuda humanitaria.

6. ¿Qué temas supervisan y atienden las oNG?
a) De tipo social, emergencias, ambientales, paz.
b) Infraestructura, sociedad, justicia.
c) Desastres naturales, vulnerabilidad.
d) Zonas naturales protegidas, pueblos mágicos.

7. Las ONG son actores internacionales porque…
a) no tienen fronteras.
b) pertenecen a muchos países.
c) desarrollan sus acciones en cada país.
d) sus asociantes son internacionales.

8. Las ONG falsas son aquellas que…
a) se forman antes de la década de 1970.
b) pertenecen a particulares.
c) pertenecen a gobiernos extranjeros.
d) están organizadas por empresas.

9. Las mONGos son…
a) aquellas ONG que son organizadas por los particulares.
b) ONG organizadas con fi nes lucrativos.
c) ONG europeas.
d) ONG dedicadas a proteger particulares.

10. Es el principal argumento en contra de ONG financiadas por grandes empresas como Ford.
a) Nacen para emprender acciones a favor de la empresa que la ha creado.
b) Defi enden diversos intereses de tipo social, económico y ambiental.
c) Generan alternativas de solución a todo tipo de problemas locales.
d) Actúan sólo en caso de desastre natural, en las zonas afectadas.
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Evaluación fi nal 1 tipo PISA
Lee el siguiente texto y responde las preguntas.

Conflictos entre Estados y guerras civiles
Entre 1948 y 1991 se triplicó la cantidad de conflictos armados en todo el mundo. La mayoría
se inscribía en el marco del enfrentamiento entre los dos bloques. Las revoluciones y las luchas
de liberación nacional y social se desarrollaron a la sombra de las relaciones de fuerza y los már-
genes de maniobra creados por la Guerra fría, a pesar de que esos movimientos eran a menudo
utilizados por la URSS o por Estados Unidos.  Ambos cuidaban que sus “clientes” respetaran las
reglas de juego impuestas por el peligro nuclear. Pero la caída del Muro de Berlín volvió a abrir la
caja de Pandora, “liberando” así conflictos de todo tipo, fundamentalmente en los grandes con-
juntos en desintegración, como la URSS o Yugoslavia. En algunos casos, la población se enfrentó
a fuerzas de ocupación; así ocurre desde 1967 en Palestina, desde 1994 en Chechenia y desde
2003 en Irak, que condujo a tres guerras. Pero la mayoría pertenece a la categoría de guerras
civiles por motivos étnicos o religiosos (o ambos). Así ocurre principalmente en África. Detrás de
estos escenarios se encuetra la desintegración de los Estados y la disputa para el control de
territorios con recursos exportables, ambos fenómenos asociados, a su vez, con las políticas de
destrucción de la cohesión social.

Esa evolución resulta evidente en las estadísticas del Sipri (Sipri Yearbook 2005. Armaments,
Disarmament  and international Security, Solna, Suecia, 2005). Figuran allí 57 conflictos importan-
tes entre 1990 y 2004: 4 de ellos entre Estados y 53 dentro de un mismo Estado; por el control
del gobierno (29) o de un territorio (24). África fue el continente más afectado, con 19 conflictos:
1 entre dos Estados (Etiopía-Eritrea) y 18 guerras civiles, varias de las cuales se regionalizaron, en
África Central (Burundi, República Democrática del Congo, Ruanda), y en África Occidental
(Costa de Marfil, Liberia, Sierra Leona).

Asia, por su parte, registró 15 conflictos en este periodo: 1 entre dos estados (India-Pakistán),
6 guerras civiles por el poder y 8 por territorios. En Medio Oriente se registraron 10 conflictos:
2 entre Estados  (las dos Guerras del Golfo) y 8 guerras civiles. Europa, a su vez, padeció 7 con-
flictos armados importantes, todos internos, comenzando por Chechenia y la exYugoslavia. En
América hubo 6 conflictos relevantes: la disputa fronteriza entre Perú y Ecuador, entre Colombia
y Venezuela; entre Perú, Bolivia y Chile; la guerra de las Malvinas, la diferencia por la posesión de
la isla San Andrés entre Colombia y Nicaragua; o la guerra civil en Haití.

Fuente: Gresh, Jean Radvanyi, et al., El Atlas de Le Monde diplomatique.
Buenos Aires, Capital Intelectual, 2006, pp. 41-42.

1. Con la Guerra fría no terminaron los conflictos armados debido a…
a) la continua rivalidad entre Estados Unidos y la Unión Soviética.
b) el rechazo de los paises capitalistas hacia los países subdesarrollados.
c) que todos los países obtuvieron su independencia.
d) los niveles de pobreza de los países subdesarrollados.

2. ¿En dónde tuvo lugar el conflicto armado más prolongado del siglo XX?
a) Ruanda.
b) Palestina.
c) Chechenia.
d) Bosnia.
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3. ¿Cuál es el continente con menor cantidad de conflictos políticos?
a) Europa.
b) Asia.
c) África.
d) América.

4. Es posible afirmar que el desarrollo económico y social genera la disminución de los conflictos polí-
ticos, tomando como referencia el caso de…
a) Europa.
b) Asia.
c) China.
d) Yugoslavia.

5. Los principales conflictos políticos actuales son producto de los problemas…
a) económicos.
b) políticos.
c) ambientales
d) étnicos y religiosos.

6. ¿Qué significa la expresión: “territorios con recursos exportables”?
a) Venden mucho a otros países.
b) Exportan recursos naturales.
c) Importan recursos manufacturados.
d) Lugares que explotan sus recursos naturales.

7. ¿Qué significa la frase: “destrucción de la cohesión social”?
a) Se separan las familias por el trabajo.
b) Se rompe la unidad en el conjunto de la sociedad.
c) La sociedad se fortalece por la venta de recursos naturales.
d) La sociedad es destruida por los gobiernos.

8. ¿Cuál es el tipo de guerras que han predominado desde la Segunda Guerra Mundial?
a) Internacionales.
b) Civiles.
c) Continentales.
d) Étnicas.

9. En las guerras por el territorio, las disputas entre países o regiones se centran en el control de:
a) habitantes.
b) comercio.
c) fronteras.
d) recursos.

10. Si en Europa se ha alcanzado el más avanzado tratado de integración y desarrollo (Unión Europea),
¿por qué en este continente se han presentado conflictos armados?
a) La paz social no es un requisito para alcanzar el desarrollo.
b) Es parte de las condiciones de la fi rma de la Unión Europea.
c) Están en guerra desde antes de la creación de la Unión Europea.
d) Los territorios en guerra no forman parte de la Unión Europea.
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Evaluación fi nal 2 tipo PISA
Lee el siguiente texto y responde las preguntas.

La Corte Penal Internacional
Antecedentes. Al término de la Segunda Guerra Mundial los vencedores juzgaron a los vencidos.
Los crímenes de las potencias del Eje eran inenarrables, habían arrastrado al mundo en su
demencia belicista, pero en estricto sentido, si de justicia se trataba, también debieron haber
comparecido ante un tribunal internacional a los responsables de los bombardeos a Dresden,
Hamburgo, Tokio, Hiroshima y Nagasaki, por citar los casos más relevantes. Los hornos crema-
torios de Hitler, trabajando a toda su capacidad industrial, no aniquilaron en un solo día a las
decenas de miles de víctimas que murieron el seis de agosto de 1945 bajo ese hongo radioac-
tivo. Pero hubo juicios. Los aliados pactaron el Acuerdo de Londres del 8 de agosto de 1945,
que contuvo la integración del que sería el Tribunal de Núremberg, reglas de procedimiento y
normas sustantivas. Entre la opción de ajusticiar llanamente a los jerarcas nazis prisioneros o
absolverlos bajo el principio de la obediencia debida, se aprobó la constitución de un tribunal.
Hubo vicios de origen. El juicio se montó por un tribunal especial, de carácter militar, por críme-
nes que no existían como delitos al momento de ser cometidos, para ser aplicados con un
carácter retroactivo. Pudo más la magnitud de la tragedia que la lógica jurídica. Sin embargo, los
lineamientos del Acuerdo de Londres apuntalaron las bases del derecho penal internacional
naciente. Ubicó bajo la jurisdicción del Tribunal los crímenes contra la paz, los crímenes de
guerra y los crímenes contra la humanidad, en un sentido que en nuestros días reconocemos
plenamente. En los artículos 7 y 8 consignó principios incontestables que los procesados nazis
trataron de desvirtuar en su defensa declarándose inocentes. La posición oficial de los acusados,
fueran jefes de Estado o altos oficiales gubernamentales no los libraría de su responsabilidad ni
sería considerada como un atenuante. El 10 de abril de 1948, 22 acusados fueron sentenciados,
trece de ellos condenados a morir en la horca. Casi media centuria después, la década de los
noventa implicó un cierre siniestro del siglo XX. Ocurrieron varios genocidios impulsados por los
odios étnicos, las oposiciones tribales, las exaltaciones nacionalistas y los antagonismos religio-
sos. Los más notorios fueron el de la ex Yugoslavia y el de Ruanda. Retornó el exterminio inspi-
rado en el odio racial. Volvieron a aparecer en el perímetro geográfico y cultural de Europa los
campos de concentración, la política de la ‘‘limpieza étnica’’, las masacres y las deportaciones,
y el mundo presenció horrorizado la violación masiva de mujeres musulmanas empleada como
arma de guerra. Los sucesos de Bosnia, Croacia, Serbia, exacerbados por el conflicto encendido
ocurrieron en un ambiente reinante en Europa, caracterizado por la intolerancia, el antisemitis-
mo, la profanación de las tumbas judías, los ataques contra los inmigrantes, la discriminación
extendida, incluso en países que nunca habían tenido este problema, como los escandinavos.
Ruanda es la otra gran tragedia de fines del siglo XX (…)

Perpetradas por los hutus en contra de los tutsis, se vivieron semanas de horror ante
la indiferencia y hasta la complicidad de varios países de Occidente y de las mismas Nacio-
nes Unidas. En 1993 y 1994, respectivamente, el Consejo de Seguridad creó Tribunales
internacionales para juzgar los crímenes cometidos en ambos países, en la ex Yugoslavia
y en Ruanda. Desde la experiencia de Núremberg, entre 1945 y 1948, no se había avanzado
en esta dirección.

Fuente: Ricardo Méndez Silva, La Corte Penal Internacional. México, Instituto de Investigaciones
Jurídicas-UNAM, 2003, disponible en: https://bit.ly/2sK5cfE (consultado en junio de 2018).
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1. Principal antecedente de la Corte Penal Internacional.
a) Carta de los Derechos Humanos.
b) Juicios de Núremberg.
c) Crímenes de lesa humanidad.
d) Creación de la ONU.

2. ¿Cuál es la crítica principal emitida por el autor acerca de los juicios de Núremberg?
a) Fueron creados para todos los criminales de Guerra.
b) Los crímenes de guerra cometidos en otros lugares no fueron juzgados.
c) No todos los criminales fueron juzgados.
d) Los juicios fueron sólo temporales.

3. ¿Cuál fue uno de los vicios de origen de los Tribunales de Núremberg?
a) Sólo fueron integrados por los vencedores.
b) Permitieron la participación de los vencidos.
c) Fueron constituidos por militares, no por civiles.
d) Todos los enjuiciados fueron exonerados.

4. Los juicios de Núremberg no pueden ser considerados lícitos porque…
a) juzgaron a criminales de guerra.
b) juzgaron acciones que no eran delitos.
c) sólo participaron militares, no civiles.
d) se trató de un tribunal especial.

5. Principal justificación de los oficiales nazis que eran juzgados.
a) Obedecían órdenes.
b) Les convenía a su propósito.
c) Formaba parte de su trabajo.
d) Era necesario para la paz.

6. ¿Qué se entiende por “lógica jurídica”?
a) El trabajo de los jueces.
b) La manera de interpretar la ley.
c) Las leyes escritas hasta un momento.
d) Juzgar crímenes señalados en la ley.

7. De acuerdo con el texto, las principales guerras étnicas de finales del siglo XX fueron de tipo…
a) económico.
b) político.
c) genocida.
d) ecocida.

8. ¿Cuál es el significado de “exaltación nacionalista”?
a) Fomentar el odio racista contra los otros.
b) Promover a la población del mismo grupo.
c) Generar acciones de odio y rechazo hacia todos.
d) Diferencias religiosas entre la misma población.

9. ¿Por qué razón no fueron eficaces los tribunales para juzgar el genocidio tutsi y bosnio?
a) Falta de recursos.
b) Indiferencia de otros países.
c) Carencia de un marco legal.
d) No se detuvo el genocidio.

10. ¿Por qué razón prevalecen las condiciones de paz en Europa Occidental?
a) El establecimiento de la Unión Europea.
b) El desarrollo social que ha alcanzado la región.
c) En África se han dado todas las guerras después de 1945.
d) En Asia han tenido lugar todas las guerras desde 1945.
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Respuestas a las Evaluaciones

Unidad 1
Evaluación 1
 1. B
 2. C
 3. C
 4. B
 5. A
 6. C
 7. A
 8. B
 9. D
10. B

Unidad 3
Evaluación 1
 1. A
 2. C
 3. B
 4. B
 5. C
 6. C
 7. A
 8. C
 9. A
10. C

Unidad 2
Evaluación 1

1. C
2. C
3. B
4. A
5. C
6. B
7. D
8. C
9. D

10. C

Evaluación 
final 1

1. A
2. B
3. D
4. A
5. D
6. B
7. B
8. B
9. C

10. D

Unidad 1
Evaluación 2

1. B
2. B
3. B
4. C
5. B
6. C
7. B
8. D
9. B

10. B

Unidad 3
Evaluación 2

1. A
2. C
3. D
4. B
5. D
6. A
7. D
8. C
9. B

10. A

Unidad 2
Evaluación 2

1. A
2. A
3. C
4. A
5. A
6. B
7. C
8. B
9. B

10. B

Evaluación 
final 2

1. B
2. B
3. C
4. B
5. A
6. D
7. C
8. A
9. B

10. A



65Bibliografía

Bibliografía

Gresh, Jean Radvanyi et. al. (2006). El Atlas de Le Monde diplomatique. Buenos Aires: Capital 
Intelectual.

Méndez Silva, Ricardo (2003). La Corte Penal Internacional. México: Instituto de Investigaciones 
Jurídicas-UNAM. Recuperado de: https://bit.ly/2sK5cfE. Fecha de consulta: 7 de junio de 2018.

Montagut Contreras, Eduardo (2013). “El movimiento obrero: origen, ludismo, sindicatos y cartismo” 
en Los ojos de Hipatia. Revista sociocultural de Valencia. Fecha de consulta: 7 de junio de 2018. 
Disponible en: https://bit.ly/1t4vxl2.

Moyano Pahissa, Ángela (1988). EUA. Documentos de su historia política. México: Instituto Mora.

Pérez Tagle, Gabriela Estela (2018). Historia 1. Interacciones. México: Pearson.

Powaski, Ronald (2000). La Guerra Fría, Estados Unidos y la Unión Soviética, 1917-1991. Barcelona: 
Crítica. 

Secretaría de Educación Pública (2017). Aprendizajes clave para la educación integral. Plan y programas 
de estudio para la educación básica. México: SEP. Recuperado de: https://bit.ly/2kTPafP. Fecha de 
consulta: 28 de mayo de 2018. 

Secretaría de Educación Pública (2017). Aprendizajes clave para la educación integral. Historia. 
Educación secundaria. Plan y programas de estudio, orientaciones didácticas y sugerencias de 
evaluación. México: SEP. Recuperado de: https://bit.ly/2JieJpz. Fecha de consulta: 28 de mayo 
de 2018.

Tenaille, Frank (1979). Las 56 áfricas. México: Siglo XXI.



Notas



Notas



Notas



Notas



Notas



Notas



Notas





Historia

P
R

IM
E

R
 G

R
A

D
O

1
Carmen Citlalic Camacho Munguía

G U Í A  D E L  M A E S T R O

1
INTERACCIONES

www.pearsonenespañol.com

ISBN 978-607-32-4497-8

CVR Interacciones Historial_1 TE .indd   1-3 25/06/18   2:50 p. m.


	Página en blanco
	Página en blanco


<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Warning
  /CompatibilityLevel 1.5
  /CompressObjects /Off
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /CMYK
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments true
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile (None)
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile (None)
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /CreateJDFFile false
  /Description <<

    /BGR <>
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000410064006f006200650020005000440046002065876863900275284e8e9ad88d2891cf76845370524d53705237300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef69069752865bc9ad854c18cea76845370524d5370523786557406300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /CZE <>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /ETI <>
    /FRA <>
    /GRE <>

    /HRV (Za stvaranje Adobe PDF dokumenata najpogodnijih za visokokvalitetni ispis prije tiskanja koristite ove postavke.  Stvoreni PDF dokumenti mogu se otvoriti Acrobat i Adobe Reader 5.0 i kasnijim verzijama.)
    /HUN <>
    /ITA <>
    /JPN <FEFF9ad854c18cea306a30d730ea30d730ec30b951fa529b7528002000410064006f0062006500200050004400460020658766f8306e4f5c6210306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103055308c305f0020005000440046002030d530a130a430eb306f3001004100630072006f0062006100740020304a30883073002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d3067958b304f30533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020ace0d488c9c80020c2dcd5d80020c778c1c4c5d00020ac00c7a50020c801d569d55c002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /LTH <>
    /LVI <>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken die zijn geoptimaliseerd voor prepress-afdrukken van hoge kwaliteit. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /POL <>
    /PTB <>
    /RUM <>
    /RUS <>
    /SKY <>
    /SLV <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /TUR <>
    /UKR <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents best suited for high-quality prepress printing.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /ConvertToCMYK
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /DocumentCMYK
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles false
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /DocumentCMYK
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /UseDocumentProfile
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice




